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 البصرةجامعة 
 

 :ممخص البحث العربي
بداعاتيـ طاقاتيـ وتنطمؽ شخصياتيـ تتبمور ففييا الافراد حياة في ميمة مرحمة المراىقة تعد       اذا وا 

 الباحثاف أحس الثانوية المدارس في الطلبب مع التعامؿ خلبؿ ومف والاىتماـ الرعاية في المربوف ماتعيدىا
 المؤلمة والإحداث الظروؼ جرّاء مف مشكلبت مف يعانونو ،لما مشتركة تكوف تكاد بصفات يتسـ منيـ البعض

 .الاجتماعية المسؤولية بضعؼ فتميزت شخصياتيـ عمى أثّرت التي
 بالتتثيرات متتثراً  يكوف قد الاجتماعية المسؤولية مفيوـ أفّ  والنفسية التربوية الدراسات مف العديد أكدت وقد     

، ىذا وينمي يقوي أف ذلؾ في شتف لو مف يستطيع متعمـ سموؾ ،وأنو بالفرد المحيطة الاجتماعية  ومف المفيوـ
 طريؽ عف المشكمة ىذه تعالج أف ارتتى التربوي والتوجيو النفسي الإرشاد مجاؿ في الباحث تخصص خلبؿ
 .الطمبة لدى الاجتماعية المسؤولية لقياس أداة بناء
 في الزبير مدينة مركز في ( العاـ الرابع ) الإعدادية المرحمة طلبب عمى الحالية الدراسة أجريت وقد     
 النظري الإطار في الباحث وسيتناوؿ  2014 – 2013 الدراسي لمعاـ طالب( 400 )قواميا عينة عمى البصرة

 اجتماعية لممسؤولية مقياس بناء تـ فقد ،وأجنبية عربية دراسات مف بذلؾ يتعمؽ وما الاجتماعية المسؤولية
 لصدؽ الإحصائية المعالجات ،وأجريت سمبية فقرة( 28 )و إيجابية فقرة( 28 )إلى قُسِّمت فقرة( 56 )مف يتتلؼ
 والنفسية التربوية العموـ مجاؿ في الاختصاصيف الخبراء مف( 10 )عمى عرضو تـ فقد تمييزية وقوة وثبات

  . بحثو تعزز التي المناسبة الإحصائية الوسائؿ الباحث استخدـ البحث غايات ،ولتحقيؽ النفسي والإرشاد
 
 
 
 
 

Building a tool to measure the social responsibility of students 



Preparatory stage 
Prof. Dr. Fadal Abdel-Zahra Mezal                    Prof. Dr. Thabet Hassan Gomaa 

 Adolesance  is a highly crucial stage in the life of any individual since it witnesses the 
christalization  of manhood / womanhood Earlyedification and enlightenment ofteenagers 
can free their latent energies into a creative sort of achievement in all fields of life .  
     Adolescents who suffer certain traumatic problems and events may develop disturbed 
,  unstable personalities due to lack of Social Responsibility. Many studies indicated that 
the concept of Social Responsibility is greatly influenced by the power of the surrounding 
social factors . 
   The study was applied to a sample  of (400) students in forth preparatory classes of the 
center of ALZubayr city during the a cadmic year (2013-2014 ) . The study starts with an 
introduction about the theoretical framework of the and the related literature both Arabic 
andforeign . 
   A( 56) item scale forSocial Responsibility was formulated divided into (28) positive 
items and (28) negative item . 

 
تعدّ مرحمة الدراسة الثانوية ميمة مف حياة المراىقيف، ويستمر تتثير المدرسة في المراىقيف مشكمة البحث     

وىذا . لفترة طويمة عمى نموىـ الفكري اذ تحصؿ تعديلبت ميمة في الجانب المعرفي والشخصي والدافع والتعمـ
يعكس عمى تكيؼ المراىؽ لمبيئة المدرسية وبالتالي تحسيف انتاجو، كماتعد المدرسة وسيمة لاستبقاء الأنماط 
الثقافية لحياة الناس ضمف مجتمع معيف فكؿ مجتمع لو قيـ معينة تحدد سموؾ الناس وىذه يتعمميا المراىقوف 

( 77، ص1988ىرمز وأبراىيـ،).انخراطيـ في عالـ الكبار
مع وصوؿ المراىؽ الى ىذه المرحمة يكوف قد تعمـ المشاركة الوجدانية والتسامح والأخلبقيات العامة المتعمقة 

الخ، وتزداد ىذه المفاىيـ عمقا ..........بالصدؽ والعدالة والتعاوف والولاء والمرونة والطموح وتحمؿ المسؤولية
ذااستعرضنا بعض أنماط السموؾ خارج المعايير الأخلبقية في ىذه المرحمة نجد مف بينيا مضايقة . مع النمو وا 

المدرسيف ومشاغبة الزملبء والتخريب والغش والخروج مف دوف استئذاف الكبار وارتياد أماكف غير مرغوبة 
والتتخر خارجالمنزؿ والعدواف واليروب مف المنزؿ ومعاكسة أفراد الجنس الأخر والميوعة والانحلبؿ وتقميد 

. بعض أنماط السموؾ المستورد مف ثقافات أخرى لا يتفؽ مع ثقافتنا وقيمنا الأخلبقية
(  399-398، ص1995زىراف،)

    ولأفتقارمرحمة الدراسة الإعدادية في القطر الى أداة لقياس المسؤولية الأجتماعية عمى حد عمـ الباحث تبرز 
، مشكمة البحث الحالي

 (The Importance of the Research): - أليه والحاجة البحث أهمية
 أف يريد الذي المجتمع مف فرد كؿ بيا يتحمى أف يجب التي الصفات مف الاجتماعية المسؤولية تحمؿ إف

 المجتمع ارتقى المسؤولية يتحمؿ أف فرد كؿ استطاع فإف أفراده، نيوض عمى متوقؼ نيوضو لأف ينيض
 يعزو اتكالي مجتمع تكويف إلى ىذا أدى فقد المسؤولية تحمؿ عمى قادريف غير أفراده كاف إذا أما وتساند،

 في نفسية وضغوط شخصية اضطرابات حدوث إلى بدوره يؤدي وىذا المجتمعات، مف غيره إلى مسؤولياتو



 إلى يؤدي أف شتنو مف المجتمع في الاجتماعية لمواجبات إدراكيـ وعدـ مسؤولياتيـ في الأفراد وتياوف. المجتمع
 الاجتماعية المسؤولية ضعؼ إلى ترجع إنما ندركيا التي الاضطراب مظاىر إف. والصلبت العلبقات تمزؽ
 فإف لذلؾ الأعماؿ، في السمبية المشاركة وانتشار الأدوار وقمة الاجتماعية المسؤولية ضعؼ في تتضح والتي
 (8ص ،1996عثماف،)                      .ضرورية اجتماعية استجابة ىي الاجتماعية المسؤولية دراسة
 المجتمعات ىذه اىتماـ ويزداد عامة الإنسانية المجتمعات في ميماً  موضوعاً  الاجتماعية المسؤولية وتمثؿ

حكاـ تشريعات يتطمب الذي الاجتماعي التنظيـ في متقدمة درجة عمى كانت كمما بالمسؤولية  لضبط خاصة وا 
 اـ مينية أـ اقتصادية اـ أخلبقية اـ دينية اـ اجتماعية النشاطات ىذه أكانت سواء فيو الإنساني النشاط ألواف

حساس الاجتماعي الضمير صحوة إف. المجتمع داخؿ الإنساني بالفعؿ يرتبط نشاط في ذلؾ غير اـ تجارية  وا 
 في وأساس ميـ ركف ىو عامة بصورة حوليـ مف والنظاـ ومجتمعيـ أنفسيـ نحو بمسؤوليتيـ المجتمع أفراد

 (74، ص1995الحارثي،.)الحياة
 ترتبط المسؤولية لأف منظـ اجتماعي إطار في الإنساف بو يقوـ فعؿ عمى إلا تترتب لا عادة فالمسؤولية 

 ينبغي المسؤولية الى بو يتعرؼ الذي الفعؿ ولكف الجماعية أو الفردية صيغتو في وفعمو بالإنساف وثيقاً  ارتباطاً 
 كؿ. الفعؿ واختيار الإنساف ارادة أماـ الخيارات وبدائؿ بالحرية الشعور توفر التي الشروط مف إطار في يتـ اف
 اعمار لغرض الكوكب عمى وجوده تسويغ مف تمكنو التي الطبيعة بيئتو في الإنساف وضع اجؿ مف ذلؾ

( 17ص ،1995الحارثي،. )الله وعبادة الارض
فالشخص السوي مسؤوؿ أما . أف تحمؿ المسؤولية الاجتماعية مف أبرز خصائص الشخصية السوية 

الشخص غير السوي فيكوف كسوؿ أو مترددا في تقبمو المسؤولية الاجتماعية وتحممو ليا أو يكوف احساسو بعدـ 
. الكفاية للبضطلبع بالمسؤولية

( 275-274، ص2011الدلفي، )(27، ص1996جابروأبؿ، )(54، ص2012الختاتنة،)
( 35-34، ص1980أبراىيـ، )(373، ص1993عدس وتوؽ، )(2000،8891العناني،)

أف تحمؿ المسؤولية الاجتماعية عند البورت معيارلمحكـ عمى اكتماؿ نمو الشخصية ونضجيا،وأوجزقائلب،إف 
( 287-285، ص1994الجسماني،).((أخلبقيات ونفس أفضؿ))الشخصية الناضجة يكوف ليا 

. ىـ أفراد لدييـ القدرة فيما يتصؿ بالتحكـ في الأحداث التي تقع ليـ (روتر)أما عند 
 (190-189، ص2010برافيف،)

فيو يتصؿ بما .المسؤولية بمفيوـ كفاءة الذات بالقدرة المدركة عمى التوافؽ مع المواقؼ النوعية (باندورا)ويربط 
إذ تؤثر . يصدره الأفراد مف أحكاـ تركز عمى قدراتيـ عمى الفعؿ وىـ بصدد إنجاز ميمة معينة في موقؼ معيف

في اختبار أي الأنشطة نمارسيا، وكـ مف الجيد نبذلو في الموقؼ،والى أي  (باندورا)أحكاـ كفاءة الذات عند 
حد نثابر عمى أداء الميمة،وماىي ردود الفعؿ الانفعالية التي تصدر عنا حيف نتوقع ماسيحدث في موقؼ 

( 212-211نفس المصدر ص).ما،أو حيف نندمج في ىذا الموقؼ



إف لمقيـ دورا ىاماً في توجيو سموؾ الفرد والجماعة، فيي تقوده إلى إصدار الأحكاـ عمى الممارسات العممية 
التي يقوـ بيا الفرد، وىي الأساس السميـ لبناء تربوي متميز، ثـ أنيا تسيـ في تشكيؿ الكياف النفسي لمفرد، لأنيا 
تساعد الفرد عمى تحمؿ المسؤولية تجاه حياتو،ليكوف قادراً عمى تفيـ كيانو الشخصي، والتمعف في قضايا الحياة 

( 209 -207، ص2000أبو جادو،).التي تيمو، وتؤدي بو الى الاحساس بالرضا
باعتباره كائناًاجتماعياً يمارس أنشطة . عمى أف السموؾ البشري تحركو حوافز اجتماعية (أدلر)أكد 

( 35، ص2008الخالدي،).اجتماعية،وأسموب حياة يتصؼ بالتعاوف
الخبرة التي يعيشيا الفرد في مواقؼ حياتية متعددة نتيجة لتفاعمو معيا وتحدث ىذه المواقؼ في أزمنة وأمكنة 

متعددة مف حياة الفرد ويتتثر الفرد في ىذه الخبرة ويقوـ بتحويؿ خبراتو الشخصية إلى رموز ويدرؾ ىذه الرموز 
في ضوء مفيومو عف ذاتو،وفي ضوء المعايير الاجتماعية السائدة في مجتمعو وقد يتجاىؿ الفرد خبراتو ولايقبؿ 

أف يدمجيا في مفيومو عف نفسو الأمر الذي يخمؽ لو مشاكؿ نفسية وسوء تكيؼ مع ذاتو ويرى روجرز بتف 
.  السواء عند الفرد يتمثؿ في التوافؽ بيـ الذات والخبرات

 (389، ص1994الكناني والكندري، )(110، ص1999العزة واليادي،)
يذاء الأخريف وتركز ىذه  (كلبسر)يقترح  بتف السموؾ اللبمسؤوؿ ىو سموؾ انيزامي يستدعي إيذاء الذات وا 

والأفراد الذيف .النظرية عمى فكرة أف الأنساف كائف عقلبني ومسؤوؿ عف سموكياتو وىي مف الحاجات الضرورية
يستطيعوف تمبية حاجاتيـ بطريقة طبيعية تتشكؿ لدييـ شخصية ناجحة في حيف اف الأفراد الذيف لايستطيعوف 

( 159، ص1999العزة واليادي،).تمبية ىذه الحاجات،سوؼ تتشكؿ لدييـ شخصية فاشمة
. يرى راجح أف تحمؿ المسؤولية الاجتماعية مف علبمات انتماء الفرد لممجتمع حيث الاىتماـ والفيـ والمشاركة

 (118، ص2011راجح،)
 : -الآتي في تتجمى البحث أىمية فاف تقدـ مما
. الأجتماعية الذي يعد مف الموضوعات الميمة في حياة الفرد في المجتمع المسؤولية الحالي البحث يتناوؿ-1
. أفتقار ثقافتنا العراقية الى مثؿ ىذه الدراسة كونيا تناولت بناء أداة لقياس المسؤولية الأجتماعية-2
 .كوف مرحمة الدراسة مرحمة المراىقة التي تعد مف المراحؿ الميمة في حياة الفرد-3

 . الأجتماعية المسؤولية لقياس أداة بناء ألى الحالي البحث ييدؼ    :البحث أهداف
 الدراسي لمعاـ الزبير قضاء البصرة محافظة في الأعدادية المرحمة طمبة الحالي البحث يشمؿ:البحث حدود

 . فقط الصباحية لمدراسة ذكورا، ،(ـ2014 – 2013)
  Definition of terms: المصطمحات تحديد
 Social Responsibility: المسؤوليةالاجتماعية( أولا
((.  والاجتماعي الشخصي لمواجب وسموكو ضميره ووعي الفرد ويقظة إدراؾ بانيا(:))1995)الحارثي تعريؼ(1)

 (98ص: 1995:الحارثي)



(: 1997)تعريؼ الجبوري (2)
الالتزاـ الذاتي والفعمي لمفرد اتجاه الجماعة وما ينطوي عميو مف اىتماـ بيا، ومحاولة فيـ مشكلبتيا، والمشاركة "

".                       معيا في انجاز عمؿٍ ما، مع الاحساس بحاجات الجماعة أو الجماعات الاخرى التي ينتمي إلييا
 (29ص: 1997الجبوري،)

(: 1998)تعريؼ حيدر (3)
تتمثؿ في مستوى اداء الفرد لأدواره الاجتماعية المتعددة وواجباتو ومسؤولياتو والسيطرة عمى ذاتو "بتنيا 

".                                    واحساسو بالانتماء لمجماعة ولقيميا وتقاليدىا، وتحمؿ الأعباء والضغوط النفسية
 ( 16ص: 1998حيدر،)

: إما الباحث فيعرؼ المسؤولية الاجتماعية بتنَّيا
إقرار المرء بما يصدر عنو مف أفعاؿ واستعداده لتحمؿ نتائج قراراتو وأفعالو أماـ الله وأماـ ضميره وأماـ 

المجتمع، أي أنيا مسؤولية الفرد الذاتية والأخلبقية نحو أسرتو وأصدقائو ودينو ووطنو مف خلبؿ علبقاتو 
". الإيجابية

: التعريؼ الإجرائي لممسؤولية الاجتماعية
 .البحث ىذا لأغراض المعد الاجتماعية المسؤولية مقياس عمى الطالب عمييا يحصؿ التي الدرجة فيو
: المرحمة الإعدادية(ثانيا

عدادية)مرحمة تعميمية تنقسـ عمى مرحمتيف متتابعتيف  ، مدة كلٌب منيما ثلبث سنوات وتعني المرحمة (متوسطة وا 
المتوسطة باكتشاؼ قابميات الطلبب وميوليـ أما المرحمة الإعدادية فتعني   بترسيخ ما تـ اكتشافو مف قابميات 
الطلبب وميوليـ وتمكينيـ مف بموغ مستوى أعمى مف المعرفة والميارة مع تنويع وتعميؽ بعض المياديف الفكرية 

.  والتطبيقية تمييداً لمواصمة الدراسة العالية أو أعداد لمحياة العممية الإنتاجية
 (5-4، ص1977وزارةالتربية،)

  Social responsibility :المسؤوليةالاجتماعية
: - اصطلبحا المسؤولية تعريؼ

وفي المغةالإنجميزية يشير مصطمحتي شخص موثوؽ  (Responsibility) الى المسؤولية أو القدرة عمى الدفع
، ويشتؽ منو مصطمحتي شخص مجيب أو حساس أو (Responsible) بو أو مسؤوؿ أو قادر عمى الوفاء

( 583أكسفورد، ص).لالتزاماتو أو دفع ديونو، ويشتؽ كذلؾ لفظ الاستجابة (Responsive) سريع
تناوؿ الكثيروف مفيوـ المسؤولية مف زوايا ومداخؿ متعددة فقد عرفيا باحثوف في مجالاتالقانوف والإدارة 

ويمكف استعراض بعض ىذه التعريفات التي تعطي صورة واضحة لمفيوـ .والفمسفة، وعمـ النفس، والديف
ػ : المسؤولية منجوانب متعددة ومختمفة



بتنيا، جانباً جديدا ىو أف المحاسبة تتـ عمى بناء معياريشكؿ مقياسا لمسموؾ فيو يقوؿ أف : عرفيا عثماف
المسؤولية مسائمة عف مياـ، أو سموؾ أو تصرؼ،وتحديد مدى "المسؤوليةمحتكمو إلى معيار ويضيؼ باف 

( 27، ص1996عثماف،)".موافقتو بالمتطمبات بعينيا
:   مستوياتالمسؤولية وأنواعيا

.  إدراؾ الفرد ووعيو لمسؤوليتو عف سموكو نحو ذاتو: (الشخصية)المسؤولية الذاتية 
.  التزاـ الفرد بتعاليـ الديف والقيـ الأخلبقية عموماً : المسؤولية الأخلبقية
.  التزاـ الفرد أتجاه أسرتو وزملبئو وأصدقائو ومعمميو ومدرسيو: المسؤولية الجماعية
. شعور الفرد بالانتماءوالالتزاـ الخمقي والسموكي نحو وطنو ومكانتو:المسؤولية الوطنية

( 287، ص2000زىراف، )(369، ص1994أصميبة، )(283، ص1986عثماف، )  
 : الاجتماعية المسؤولية تعريؼ

 عرفتيا.باختلبؼ وجيات نظر وأضعييا واختلبؼ تخصصاتيـ الاجتماعية، واختمفت المسؤولية تعددت تعريفات
". والواجبات تبعة أمر وليا شروط وواجبات ويتضمف مفيوـ المسؤولية الاجتماعية الحقوؽ" أحمد، بتنيا 

( 250، ص1999أحمد،)
ىي مفيوـ يعبر عف استجابات الفرد نحو محاولتو، فيـ مناقشة المشكلبت " وعرفيا عبد الحميد، بتنيا

الاجتماعية والسياسية العامة والتعاوف مع الزملبء والتشاور معيـ واحتراـ آرائيـ وبذؿ الجيد في سبيميـ 
 (18، ص1990عبد الحميد،)".والمحافظاتعمىسمعة الجماعة واحتراـ الواجباتالجماعية

     وتعرؼ المسؤوليةالاجتماعية بتنيا مسؤولية الفرد الذاتية عف الجماعة أماـ نفسو وأماـ الله وىي الشعور 
( 171،ص1996عثماف،). بالواجب الاجتماعي والقدرة عمى تحممو والقياـ بو

والمسؤولية الاجتماعيةذاتية خاصة بالفرد، ومسؤوليتو نحو الجماعة، اذا يكوف الفردمسؤولا ذاتيا أماـ ذاتو، وأماـ 
.  صورة الجماعة المنعكسة في ذاتو أو أماـ الجماعة مباشرة، وأولا وأخيرا أماـ الله سبحانو وتعالى

 (286، ص2000زىراف،)
     وقد اختمفتعريفالمسؤوليةالاجتماعية مف باحث لآخر بحسب تركيز كؿ باحث عمى زاوية مف 

بتنيا تشمؿ جميع النظـ والتقاليد التي يمتزـ بياالإنساف مف المجتمع الذي  (الشافعي)زواياالمسؤولية، فقد عرفيا 
 (82، ص1982الشافعي،).يعيش فيو وتقبمو لما ينتج منيا مف سموؾ محمود أو مذموـ

 :العوامؿ الاجتماعية التي تؤدى إلى الاعتلبؿ الأخلبقي لممسؤولية الاجتماعية
:  مجموعة مف العوامؿ الاجتماعية التي تؤدي إلىاعتلبؿ أخلبقيةالمسؤولية الاجتماعية وىي كالتالي

 (38-37،ص2009مشرؼ، )
الالتزاـ ولذا  المعيار الاجتماعي ىو الذي يعيف الوجية، ويحدد القيمة،إلييالاحتكاـ،وبو:ػ اضطراب المعيار1

كاف وضوحو واستقراره ضرورة لسلبمة أدائو لوظائفو الاجتماعية والحيوية، واضطرابيذا المعيار يؤدي إلى أثار 



واسعة وممتدة في أنحاء الوجود النفسي الاجتماعي لمفرد والجماعة عمىالسواء، فيو يؤدي إلى انييار الفيـ 
وتشوش الاختباروتعطؿ الالتزاـ، كما يؤدي إلى اىتزاز في ثقةالفرد وطمتنتو وبذلؾ تضعؼ وتعتؿ 

 .أخلبقيةالمسؤولية الاجتماعية
إف انتفاء الحرية،تكبيلب أو تضميلب، ىو اعتلبؿ لأخلبقيةالمسؤولية الاجتماعية إما بانتفائيا أو : تكبيلبلحرية-2

سقوطيا أو الفرار منيا والتخمي عنيا أو إزاحتيا، فلب مسؤولية مف دوف حرية، والمسؤولية بتبعادىا كميا ىي 
 .وظيفة الحرية أو ىي الحرية الكاممة

بالارتباؾ والقمؽ والفوضى مف جوانب أىميا عدـ  كثيرا الاقتصادي يصاب الاستقرار: ػ ارتباؾ الاقتصاد3
وضوح الفمسفة الاقتصادية، أو عدـ تبني فمسفة عمى الإطلبؽ أو تبني فمسفة اقتصادية مركبة ومرقعة مما 

يؤدي إلى اختلبؿ في توزيع الموارد وعائد العمؿ والى الظمـ الاجتماعي وينعدـ بذلؾ الاطمئناف النفسي والثقة 
 في الحاضر والمستقبؿ وينعكس ذلؾ عمى سلبمة أخلبقيةالمسؤولية الاجتماعية بؿ عمى السلبمة الأخلبقية

 .   والنفسة في عموميا
وىو عبث بالسمطة أي بالقوة المنظمة لمعلبقات بيف الحاكـ وبيف الشعب أو بيف الدولة ويبيف : ػ عبث السياسة4

الفرد ومف مظاىره نزعة الاستبداد والتسيد والاستئثار بالسمطة، والتوجيو الشاذ ليا وسوء استغلبليا مما يصنع 
نموذجاً أخلبقياسيئا أماـ المجتمع ويشوش معاييره كما يعطؿ عمؿ الإرادة ويجعؿ عممية الفيـ والاختبار الحر 

 .صعبة ويعيؽ العمؿ المشارؾ ويدمر اتجاه الالتزاـ بالواجب
 :عوامؿ تنميةالمسؤولية الاجتماعية ىي

 :المعمـ: أولا
 إذ يعد المعمـ مف الأفراد الذينيتتوف في مقدمة ىذه العوامؿ التنموية وىو رائد اجتماعيفي مدرستو وبيئتو

الذيف ىـ قادة المستقبؿ، وسوؼ يكوف منيـ السياسي،  ومجتمعو، وىو قائد لجماعات متعددة مف التلبميذ
كقائد  والمعمـ. والعالـ، والقاضي وكؿ منيـ يؤثر في المحيطالمباشر، أو في وطنو، أو فيما بعد حدود وطنو

اكبيرا ،فيو العنصر الفعاؿ الرئيسي في عممية تنشئة الأطفاؿ والمراىقيف والشباب ، ىذا  تتثير يؤثر في تلبميذه
ما أثبتتو نتائج البحوث التي أجريت في ميداف عمـ النفس الاجتماعي عمى أثر أنماط القيادة في سموؾ 

الأطفاؿ، إذ وجد أف بعض الأطفاؿ يغيرونبالفعؿ أنماط سموكيـ لتتطابؽ وتتماثؿ مع أنماط سموؾ معممييـ 
والمعمـ يؤثر في تلبميذه في مستوى التحصيؿ الدراسي واتجاىاتو نحو المادة التي يدرسياونحو عممية التعمـ 
بوجو عاـ فإف اتجاىاتو تنتقؿ إلى التلبميذ لذا بجب أف يكوف المعمـ ذا مسؤوليةاجتماعية بعناصرىا الثلبثة 

حتى يقوـ بدوره في إنماء المسؤولية  الاجتماعية لدى الناشئيف والمعمـ يؤثر في  (الاىتماـ والفيـ والمشاركة)
. تلبميذه بتقوالو ، وأفعالو ومظيره ، وسائر تصرفاتو التيينقميا التلبميذ عنو أحيانابطريقيشعورية أو لاشعورية

 (25،ص2008قاسـ ، )
 



 :المنهاج الدراسة النظرية: ثانيا
وتشمؿ المواد الدراسية وكؿ ما يتعممو التمميذ نظريًا مف القراءة أو الاستماع أو المشاىدة أو المناقشة، مما 

واقتصادية وسياسية وتاريخية، تساعد  اجتماعية يتصؿ بشؤوف جماعتو أو مجتمعو، ىذه الدراسة النظرية،
التمميذ كما تساعد أي دارس عمى الارتقاء في اىتمامو بجماعتو أي كاف حجميا، إلى مستوى تعقؿ الجماعة 

وىو المستوى الذي لا يقؼ فيو شخص إزاء جماعتو موقؼ المنفعؿ بيا أو المتوحد معيا فحسب بؿ يقؼ منيا 
عثماف ، ).موقؼ المتعقؿ لفيـ ظروؼ حاضرىا والمستوعبمتاريخيا، والمتصور لآماليا وأىدافيا

 (1993،ص118
 :ثالثاً الجماعات التربوية

الجماعة تؤثر في  أو بكلبـ آخر فإف. تفكيره واكتساب قيمو، وعاداتو، وسموكو يتتثر الفرد بالجماعة في طريقة
وطريقة معاممتو للآخريف ومعاممتيـ  كؿ فرد مف أفرادىا في مجالات كثيرة مما يساعده عمى تكويف قيمو وأخلبقو

 (123،ص1987زيداف والقاضي ، ).لو
 :المسؤولية الاجتماعية دور المؤسسات في تنمية

 :الأسرة (أولاً 
الأسرة ىي أقوى الجماعات تتثيرا في سموؾ الفرد وىي المدرسة الأولى لمطفؿ وىي العامؿ الأوؿ في صبغ 

سموؾ الطفؿ بصبغة اجتماعية، وفي الأسرة يتـ إشباع الحاجة إلى الحب والأمف والمكانة ،وىي حاجة ضرورية 
لنمو التعاطؼ مع الآخريف، ونمو التواصؿ معيـ وتقبميـ والأسرة لا تمثؿ وحدة اجتماعية مستقمة بؿ تشتؽ 
ثقافتيا مف القيـ والعادات والتقاليد وأنماط السموؾ ، بؿ ومقومات حياتيا بشكؿ عاـ مف علبقتيا بالمجتمع 

الخارجي واكتساب الثقافة، وىي المزرعة الأولى التي تنبت فييا بذور الشخصية فإذا نبتت ىذه البذور وربيت 
 (140،ص1985الشرقاوي، ).عف المستوى الاجتماعي فإنو يصعب بعد ذلؾ تغييرىا

 :المدرسة (ثانيا
يقضي الطالب جزءأً  الثانية لمطفؿ و ىي مصانع الحياة الاجتماعية ومصانع التعمـ وفييا المدرسة ىي البيئة

كبيراً مف حياتو اليومية يتمقي فييا صنوؼ التربية وألواف العمـ والمعرفة وىي عامؿ جوىري في تكويف شخصية 
الفرد وتقدير اتجاىاتو وسموكو وعلبقتو بالمجتمع الأكبر وىي المؤسسة الاجتماعية الرسمية التي تقوـ 

بوظيفةالتربية ونقؿ الثقافة المتطورة، كذلؾ فإف البرامج التي يتـ تقديميا لكؿ مف الأطفاؿ والمراىقيف في 
المدارس وذلؾ عمى نطاؽ واسع ليا أىميتيا في تدعيموتعزيز المسؤولية  الاجتماعية الإيجابية ومقاومة 

موسى، ).الضغوط الاجتماعية وضغوط الأقراف التي يمكف أف تؤديإلى السموؾ المضاد لممجتمع
 (57،ص1987

لذا تعدُّ المدرسة ضرورة اجتماعية لجت إلى إنشائيا المجتمع لإشباع الحاجات النفسية والتربوية التي عجزت 
الأسرة عف إشباعيا بعد إف تعقدت الحياة فتصبحت المدرسة مجتمعا صغيرا يعيش فيو الطلبب ليتمقوا العمـ 



والمعرفة ويتعمموا الاعتماد عمى النفس وتحمؿ المسؤولية واحتراـ القانوف والتمسؾ بالحقوؽ وأداء الواجبات 
والتضحية في سبيؿ الحؽ والعمؿ والمدرسة كمؤسسة اجتماعيةوتربوية تتحدد أىدافيا العامة بوصفيا نسقا فرعياً 

. مرتبطاًببقية الأنساؽ التربويةوالتعممية الأخرى التي ترتبط جميعيا بالأنساؽ المجتمعية الكبرى
 (34، ص1996محمد، )(288، ص2000كازدنيؿ،)

 :وتتحدد أىداؼ المدرسة كما أجمع عمماء التربيةبالتالي
 .إعداد المواطف الصالح الناضج نفسياواجتماعيا والقادر عمى تنمية المجتمع في الحاضروالمستقبؿ-1
 .تنمية الشعور بالانتماء وانكار الذات والتعاوف والإبداع والإحساس بالمسؤولية-2
.  مواجيةسمبيات النفس الإنسانية في الانعزالية ونقص المسؤولية الاجتماعية-3
 المسؤولية الاجتماعية عند التمميذ التي تعد مف أىـ أىداؼ تنمية ويمكف. الحفاظ عمى التراث الثقافي-4

لمتمميذ أو السب والسخرية والعقاب البدني واشراؾ التمميذ في  والوعيد المدرسة وذلؾ مف خلبؿ تجنب التيديد
المسؤولية ويحظى بالاحتراـ واشباع حاجتو لمتقدير والانتماء وكذلؾ العمؿ  الأنشطة التي مف خلبليا يتحمؿ

 )1997،ص38عفيفي، (.لدى الفرد والدينية والنفسية عمى حؿ مشاكمو مع تنمية الجوانب الاجتماعية والصحية
: وسائل الإعلام (ثالثا

     تعد وسائؿ الإعلبـ وسيطاً ميماً في تنميةالمسؤولية الاجتماعية بخاصةٍ في الوقتالحالي الذي يتطمب فيو 
واكساب القيـ الاجتماعية  الأمر الاعتماد عمى وسائؿ الاتصاؿ الحديثة في نقؿ الأحداث المختمفة

وغيرىا سواء  والسينما والتمفزيوف والسموكياتالأخلبقية ووسائؿ الإعلبـ متعددة مثؿ الصحؼ والمجلبت والراديو
 المسموعة أو المرئية أو المقروءة، ويقوـ الإعلبـ في كؿ مجتمع مف المجتمعات الإنسانية بدور ىاـ في التثقيؼ

غايات  لتحقيؽ أساسية وسيمة في سموؾ واتجاىات الأفراد مف خلبؿ استثارة حماسيـ بوصفيا والتتثير والتنور
والسياسية والاجتماعية إذ تقوـ وسائؿ  والاقتصادية الإنسانية وأىداؼ كثيرة مرتبطة بمختمؼ مجالات الحياة

واشبعاىـ بالعقيدة التي تؤمف بيا وربط حياتيـ  الإعلبـ المسموعة والمرئية بدورٍ رائدٍ في توجيو الأفراد وتثقيفيـ
كميا بتمؾ اليديولوجية التي تنطمؽ منيا في فكرىا وسياستيا، فالإذاعة عمى سبيؿ المثاؿ سواء المسموعة منيا 

التمفزيوف تعد مف الوسائؿ المؤثرة في السموؾ لأنيا منتشرة بشكؿ كبير  المذياع أو المرئية عف طريؽ عف طريؽ
 .في بيئات وأوساط واسعة المدى ولأنياتيسر المعرفة ولأنيا تممؾ وسائؿ الإيضاح وأنواع التتثير

 (370-368،ص1990صقر ، )
ورغـ أىمية الإعلبـ إلا أنو قد يكوف عاجزاً في بعض الأحياف عف أف يقدـ لمناس ما يثري حياتيـ وفكرىـ 

وينمي شخصياتيـ وذلؾ لأنو يعتمد عمى برامج مستوردة مف مجتمعات تختمؼ عنيا في عاداتيا وطرؽ حياتيا 
ومشكلبتيا وبالتالي كؿ ذلؾ مف أسباب انتشار الجرائـ والانحرافات في سموؾ الشباب وظيور السموكيات غير 

المرغوبة لذا أصبح لزاماً عمى المسؤولينتف ينتقوا ما يستوردونو بما يحافظ عمى سموؾ الشباب واف يقدموا 



لمشباب ما يربيفييـ الوازع الديني ويدعوىـ إلى إتباع التعاليـ النابعة مف العقيدة مما يساعد عمى غرس 
 . السموكالاجتماعي السميـ لدى أفراد المجتمع، مما يؤدي إلى تنميةالمسؤولية الاجتماعية لدييـ

 (135، ص1997ىريدي،)
: نظرية التعمـ الاجتماعي المعرفي لباندورا

Bandura’s Theory of Social Learning 
 .سوؼ يتطرؽ الباحث الى باندورا صاحب نظرية التعمـ الاجتماعي في تفسير نمو المسؤولية الاجتماعية

: نبذة مختصرة عف حياة بندورا
الحتمية )تؤكد نظرية التعمـ الاجتماعي عمى التفاعؿ الحتمي المتبادؿ المستمر لمسموؾ،والمعرفة،والتتثيرات البيئية

،وعمى اف السموؾ الإنساني ومحدداتو الشخصية والبيئية تشكؿ نظاماً متشابكاً مف التتثيرات المتبادلة (التبادلية
السموؾ ذو الدلالة والجوانبالمعرفية والأحداث الداخمية ):تتضح ىذه التتثيرات المتبادلة مف خلبؿ. والمتفاعمة

السموؾ لا يتتثر بالمحددات البيئية . (الأخرى التي يمكف أف تؤثر فيالإدراكاتوالأفعاؿ والمؤثرات البيئية الخارجية
فحسب ولكف البيئة ىي جزئياً نتاج لمعالجة الفرد ليا، ولذلؾ فالناس يمارسوف بعض التتثيرات في أنماط 

سموكيـ مف خلبؿ أسموب معالجتيـ لمبيئة ومف ثـ فالناس ليسوا فقط مجرد ممارسيف لردود الفعؿ إزاء المثيرات 
الخارجية ولكنيـ أي الناس قادروف عمى التفكير والابتكار وتوظيؼ عممياتيـ المعرفية لمعالجة الأحداث والوقائع 

 (Lanza, others, 2003, p179)(Jensen, others, 2003, p9-38).البيئية
(Seller, others, 2003, p102) (Wiesner, 0thers, 2003, p317) 

وتتخذ عمميات المعرفة شكؿ التمثيؿ . تمعب المعرفة دوراً رئيسياً في التعمـ الاجتماعي القائـ عمى الملبحظة
كما .  الرمزي للؤفكار والصور الذىنية وىي تتحكـ في سموؾ الفرد وتفاعمو مع البيئة كما تكوف محكومة بيما

المتغيرات الفسيولوجية، ): تنطوي محددات السموؾ عمى التتثيرات المعقدة التي تحدث قبؿ قياـ السموؾ وتشمؿ
والتتثيرات التي تمي السموؾ وتتمثؿ في أشكاؿ التعزيز والتدعيـ أو العقاب  (والعاطفية، والأحداث المعرفية

 (85، ص1996قرافاؿ والبناني، )(42، ص2000الروساف،).الخارجية أو الداخمية
 :المفاىيـ والمصطمحات المستخدمة في النظرية

: ػ التعمـ الاجتماعي1
اكتساب الفرد أو تعممو لاستجابات أو أنماط سموكية جديدة مف خلبؿ (باندورا)يقصد بالتعمـ الاجتماعي عند 

 :موقؼ أو أطار اجتماعي
  :التعمـ بالملبحظ أو النمذجة-2

ىو تعمـ الاستجابات أو الأنماط السموكية الجديدة عف طريؽ ملبحظة سموؾ الآخريف أو مف خلبؿ النماذج 
 .ويسمى في ىذه الحالة التعمـ القائـ عمى الاقتداءبالنموذج

  :التنظيـ أو الضبط الذاتي-3



ىو قدرة الفرد عمى التنظيـ أو الضبط الذاتي لسموكو في علبقتو بالمتغيرات البيئية المستدخمة في الموقؼ، 
 .وبمعنى آخر تكييؼ سموكو وبنائو المعرفي وعممياتو المعرفية والمتغيرات البيئية بصورة متبادلة ومتفاعمة

 :العمميات المعرفية-4
تتخذ العمميات المعرفية عند باندورا شكؿ التمثيؿ الرمزي للؤفكار والصور الذىنية وعمميات الانتباه القصدي 

 .والاحتفاظ التي تتحكـ في سموؾ الفرد في تفاعمو مع البيئة كما تكوف محكومة بيما أيضاً 
 :الحتمية التبادلية-5 

التبادؿ الحتمي المتبادؿ ذو الاتجاىات بيف الفرد والبيئة كسببيف معتمديف  (باندورا)يقصد بالحتمية التبادلية عند 
 )368-367،ص1996الزيات،)(372،ص1991أنجمر،).عمى بعضيما البعض ومتفاعميف ومنتجيف

(Winfree, others, 1994, p147-177)(Winfree, others, 1993, p101-125) 
كما ربط باندورا بيف اكتساب السموؾ عامة وتحمؿ اداء المسؤوليات الاجتماعية خاصة ليس عف طريؽ التعزيز 

. وحسب وانما التعمـ عف طريؽ النمذجة في اداء السموؾ والميمات الاجتماعية
(Bandura, 1991, pp45-60)(Bandura, 1997, pp95-99) 

مف ذلؾ يتبيف،أف مشاىدة النموذج وتقميده،أنما تعني الموالاة والتسميـ لو، وذلؾ يعود الى اف النموذج يتمتع 
بصفات يرغب بيا الفرد وعادةً ما يكوف النموذج داخؿ المحيط الاسري أو داخؿ المحيط الاجتماعي مف الجيرة 

المحمية أو مف المعمميف في المدرسة أو ممف يشاىدىـ الطفؿ في وسائؿ الاتصاؿ الجمعية، ومف خلبؿ 
المشاىدة أو الملبحظة يمزج الفرد خصائص شخصيو ومعايير وقيـ النموذج ويعجب بيا بناء عمى الصفات 

. التي يتمتع بيا ىذا النموذج أكثر مف غيره مف الناسالآخريف
 (645،ص1998عبدالرحمف،)(263،ص2000عبداليادي،)(263،ص1999عدس،)(42ص: 1997حسف،)

وتعد النمذجة مف أكثر الأساليب المستخدمة في تنمية المسؤولية الاجتماعية، إذ يمكف مف خلبليا تعمـ العديد 
 .مف السموكيات والميارات الاجتماعية

(Zimmerman, 1990, pp173-201)(Masten, 1990, p425) 
ويمكف استعماؿ ىذه الطريقة في تعميـ الفرد سموكيات إجتماعية موجودة لديو بدرجة ضعيفة وتريد زيادتيا مثؿ 

. التعاوف والإيثار وحب الآخريف وغيرىا
(Akers, 2003, pp123-145)(Caprara, 1999, pp89-122)(Rogers, 2001, pp186-233) 

: - ويمكف الاستفادة مف مبادئ ىذه النظرية في تعديؿ بعض أنماط السموؾ ومنيا
صعوبة – الالتزاـ بالأمانة -صعوبة-الكذب والسرقة -صعوبة مساعدة الآخريف -صعوبة احتراـ الكبار 

ضرب الإشارة – الأنانية – إفشاء الأسرار – الكتابة عمى الجدراف -المحافظة عمى الواجبات الاجتماعية 
. وغيرىا– الحمراء 

(Bandura, 1999, pp54-96)(Bandura, 1995, pp97-122)(Bandura.1993, pp48-117) 



. كذلؾ يستخدـ ىذا الأسموب في تعديؿ ميارات تحمؿ المسؤولية والقبوؿ والرفض الاجتماعي
 (Akers, others, 2004, pp145-160)(130، ص2002الروساف ،)

: - وبالنسبة لتدعيـ السموؾ الملبحظ فقد ذكر باندورا ما يمي
 .  مكافتة النموذج تؤدي إلى تقميده-1
يعني أف يكافئ بصفو عامة لأنو يتحملبلمسؤولية أو لأنو )الصفات الايجابية التي يتحمى بيا النموذج -2

 .(الخ... متعاوف أو أميف 
 (الخ... المركز الاجتماعي، الكفاءة – العمر )خصائص النموذج -3
عادة ما يقمد الأطفاؿ مَفْ في سنيـ أو مِفْ نفس جنسيـ وتعميميـ وطبقتيمالاجتماعية أو أي أشخاص في -4

. مقدور الملبحظة أف يقمدىـ ومف ىنا نلبحظ أىمية اختيار أبطاؿ قصص الأطفاؿ بعناية
 )198، ص1995الخطيب، )(69، ص1992الدعدع،((81، ص2003عويس، )

 ومف خلبؿ ما تقدـ فاف الباحث قد تبنى نظرية التعمـ الاجتماعي للؤسباب التالية
ػ تعد ىذه النظرية مف أكثر النظريات التي تيتـ ببناء وتعديؿ بعض الميارات الاجتماعية ومنيا تحمؿ 1

 .المسؤولية الاجتماعية
. ػ تعد ىذه النظرية اف التنشئة الاجتماعية ليا دور في اكتساب الكثير مف عنا2

:  الدراسات السابقة
:   الدراسات العربية-أولاً 

 (:2004)دراسة إبراىيـ 
 ) الشخصية متغيرات وبعض الخمقي والحكـ الاجتماعية المسؤولية بيف  العلبقة(

متغيرات الشخصية عمى  ىدفت الدراسة التعرؼ عمى العلبقة بيف المسؤولية الاجتماعية والحكـ الخمقي وبعض
مف المستوى (140)مف المستوى الأوؿ و (140)مف طلبب كمية المعمميف بمنطقة بيشة  (280)عينة مف 

 (المغة العربية–العمومالقرآنية )والتخصصات الأدبية  (الرياضيات–العموـ )الرابع، مف التخصصات العممية 
وباستخداـ مقياس المسؤولية الاجتماعية ومقياسالحكـ الخمقي مف إعداد الباحث، . (0،23)وبمتوسط عمري 

وقد توصلبلباحث إلى وجود معامؿ ارتباط موجب بيف . ومقياس الشخصية لكومري ترجمة وتقنيف عبد الرحيـ
، أما عمى (63،0)الحكـ الخمقي والمسؤولية الاجتماعية، فقد بمغ معاملبلارتباط عمى مستوى العينة الكمية 

وعمى المستوى الرابع  (71،0)مستوى المرحمة الدراسية فقد بمغ معامؿ الارتباط عمىالمستوى الدراسي الأوؿ 
 (001،0)وكانت ىذه القيـ جميعيا ذات دلالة إحصائية عند مستوى  (57،0)

(:  2004)دراسة سكراف
 (أثر العلبج المعرفي في تنمية المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة الجامعة)



ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف مدى مساىمة العلبج المعرفي في تنمية المسؤوليةالاجتماعية لدى طمبة 
وقد استخدـ الباحث في دراستو المنيج شبو التجريبي عمىعينة مف طلبب الجامعة، وتـ تقسيميـ إلى . الجامعة

مجموعتيف إحداىما تجريبية والأخرى ضابطةوتشتمؿ أدوات الدراسة عمى المقابلبت الفردية والمشتركة، ومقياس 
طالبا، وتـ تقسيميـ إلى مجموعتيف  (20)وبمغ حجـ العينة . سيد عثماف. المسؤولية الاجتماعية منإعداد د

 2003-2002تجريبيةوضابطة مف المتقدميف لمحصوؿ عمى تكافؿ اجتماعي مف قسـ رعاية الشباب لعاـ 
وأسفرت النتائج عف وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف أفراد المجموعة التجريبية دونتفراد الضابطة وىذا يرجع إلى 

كما أفادت النتائج بوجود فروؽ بيف متوسط . التجريبية استخداـ أساليب العلبج المعرفي مع أفراد المجموعة
درجات المجموعة التجريبية قبؿ وبعدالتدخؿ الميني باستخداـ العلبج المعرفي لتنمية المسؤولية الاجتماعية  

براىيـ  (: 2005)دراسة رجيعة وا 
 (العلبقة بيف التفكير الأخلبقي والمسؤولية الاجتماعية)

     ىدفت الدراسة التعرؼ عمى العلبقة بيف التفكيرالأخلبقي والمسؤولية الاجتماعية عمى عينة مف الذكور 
مف المستوى الرابع مف التخصصات  (280)مف المستوىالأوؿ و  (280)مف المصرييف  (360)مكونة مف 

مف المستوى  (280)مف السعودييف  (363)العممية والأدبية بكمية التربية بالسويس وكمية التربيةبطنطا، و 
مف المستوى الرابع مف التخصصاتالعممية والأدبية بكمية المعمميف في بيشة مف طلبب  (283)الأوؿ و 
وباستخداـ مقياس التفكير الأخلبقي ومقياسالمسؤولية الاجتماعية مف إعداد الباحثاف، ومقياس . الجامعة

الشخصية لكومرى ترجمة وتقنيف أنور رياض عبد الرحيـ، فقد توصؿ الباحثاف إلى وجود معامؿ ارتباط موجب 
عمى مستوى العينة  (01،0)ذات دلالة إحصائية بيف التفكير الأخلبقي والمسؤولية الاجتماعية عند مستوى 

. وأيضا مستوى العينة المصرية فقط، وعمى مستوى العينة السعودية فقط (مصرية، سعودية)الكمية 
(: 2007)دراسة الصمادي والزعبي

أثر الإرشاد الجمعي بطريقة العلبج الواقعي في تنمية المسؤولية الاجتماعية لدىعينة خاصة مف الطمبة )
 .(الأيتاـ

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر الإرشاد الجمعي بطريقة العلبج الواقعي التي طورىاجلبسر في تنمية 
المسؤولية الاجتماعية لدى عينة خاصة مف الطلبب الأيتاـ ، حيث شاركطفؿ مف مبرة الممؾ حسيف الخيرية 

 ( 15) المجموعة التجريبية وعددىا: مجموعتيف متكافئتيف (30)بإربد ، ووزع أفراد الدراسة عشوائيًا إلى
وقد تمقت المجموعة التجريبية برنامج إرشادي جمعي مستند إلى نظرية  ( 15 )والمجموعة الضابطةوعددىا

العلبجبالواقع، في حيف لـ تتمؽ المجموعة الضابطة أي برنامج، وتكوف البرنامج مف أربعة عشرجمسة إرشادية ، 
وقد أظيرت النتائج وجود أُثر لمبرنامج الإرشادي الجمعي المستند لنظريةالعلبج بالواقع في تنمية المسؤولية 

. الاجتماعية لدى أفراد المجموعة التجريبية
(: 2008)دراسة العزي



 (العلبقة بيف المسؤولية الاجتماعية والحكـ الخمقي لدى طمبة الجامعة)
واستيدفت التعرؼ عمى طبيعة العلبقة بيف المسؤولية الاجتماعية والحكـ الخمقي لدى طمبة الجامعة شمؿ 

 (.2006/2007)مجتمع البحث الحالي طمبة جامعة ديالى لمعاـ الدراسي 
تقريباً  (%11)طالبة وتشكؿ نسبة  (230)طالباً و (170)طالباً وطالبة بواقع  (400)تكونت عينة البحث مف 

مف أفراد المجتمع الأصمي اختيرت بالطريقة الطبقية العشوائية وقد استخدمت الباحثة أداتيف لتحقيؽ أىداؼ 
:  بحثيا وىما

أما المقياس الثاني فيو اختبار تحديد القضايا . مقياس المسؤولية الاجتماعية الذي أعدتو الباحثة ليذه الدراسة
أما أبرز النتائج التي توصؿ .بتبسيط أسئمتو وحوليا إلى جمؿ تقريرية (2002صوالحة، )لجمس رست الذي قاـ 

. إلييا البحث ىي إف العلبقة بيف المسؤولية الاجتماعية والحكـ الخمقي ذات دلالة معنوية
(: 2009)دارسة مشرؼ 

 (التفكير الأخلبقي وعلبقتو بالمسؤولية الاجتماعية وبعض المتغيرات لدى طمبة الجامعة الإسلبمية بغزة)
الكشؼ عف مستوى التفكيرالأخلبقي ومستوى المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة الجامعة : وىدفت ىذه الدراسة إلى

الجنس، )بغزه، وكذلؾ الكشؼ عف العلبقة بينيما والفروؽ في كؿٍ منيما والتي تعزى لتغيرات - الإسلبمية
، وتكونت عينة (الكمية، المستوى الدراسي،مستوى تعميـ الوالديف، المستوى الأسرة الاقتصادي،وحجـ الأسرة

مقياس : بغزه، وتمثمت أدوات الدارسة- طالب وطالبو مف طمبو الجامعة الإسلبمية ( 600 )الدارسة مف 
، واستبانة المسؤولية الاجتماعية لممرحمة ( 2001 )التفكير الأخلبقي لمراشديف، إعداد فوقية عبد الفتاح، 

 :الجامعية  وأظيرت نتائج ىذه الدارسة ما يمي
وجود علبقة ارتباطيو موجبو بيف مستوى التفكير الأخلبقي، والمسؤولية الاجتماعية لطمبةالجامعة -1

 .بغزة-الإسلبمية
 .وجود فروؽ ذات دلالة في مستوى التفكير الأخلبقي بيف الذكور، والإناث لصالح الإناث-2
 .وجود فروؽ ذات دلالة بيف كميات العممية والكميات الأدبية في النضج الخمقي لصالح الكميات الأدبية-3

(: 2011)دراسة المحياني 
 (علبقة التفكير الأخلبقي بالمسؤولية الاجتماعية لدى مف طالباتجامعة أـ القرى)

مف  (222)ىدفت الدراسة الحالية إلى بحث علبقة التفكير الأخلبقي بالمسؤولية الاجتماعية لدى عينة مف 
العمر، المستوى الاقتصادي، الحالة الاجتماعية )طالباتجامعة أـ القرى في ضوء بعض المتغيرات الأكاديمية 

 .(الزواج، المستوى الدراسي، والتخصص
والمقنف Gibbs 1984ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ تطبيؽ كؿ مف المقياس الموضوعي لمتفكير الأخلبقي لكبس

ومف خلبؿ . (تحت الطبع)، ومقياس المسؤولية الشخصية الاجتماعية لممزروع (تحت الطبع)مف الغامدي 
الارتباطي والسببي، واستخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة لطبيعة التساؤؿ، : تطبيؽ المنيج الوصفي بشقيو



مف حيث مستويات القياس والمنيج المستخدـ وطبيعة العينة وانتيت الباحثة إلى وجود علبقة إيجابية دالة بيف 
درجات التفكير الأخلبقي والدرجة الكمية لممسؤولية الاجتماعية وكذلؾ بيف التفكير الأخلبقي والجانب الإدراكي 

في حيف لـ تظير نتائج الدراسة وجود علبقة بيف التفكير الأخلبقي والجانب .لممسئولية الإحساس بالمسؤولية
. (السموؾ المسئوؿ)السموكي لممسؤولية 

 يسعى التي (Universes set) العناصر مف الكمية المجموعة (Population) المجتمع يقصد:البحث مجتمع
 (159ص ،1992عودة،.)المدروسة بالمشكمة العلبقة ذات النتائج عمييا يعمـ أفْ  إلى الباحث
: -  مف البحث مجتمع يتكوف وليذا

( 11 )قضاء الزبير محافظة البصرة لمذكور مركز في الإعدادية المدارس مجموع بمغ: -المدارس مجتمع-أ
(: - 1 )الجدوؿ في موضح وكما مدرسة

 البصرة محافظة الزبير قضاء مركز في الاعدادية المدارس أسماء(1)الجدوؿ
 ثانوية مصعب لمبنيف 1
 لمبنيف عدي بف حجر ثانوية 2
 إعدادية الحسف البصري لمبنيف 3
 لمبنيف زياد بف طارؽ ثانوية 4
 ثانوية العرب لمبنيف 5
 ثانوية سارية الجبؿ لمبنيف 6
 لمبنيف زيد بف أسامة ثانوية 7
 إعدادية الزبير لمبنيف 8
 ثانوية الانتفاضة لمبنيف 9
 ثانوية ابي طالب لمبنيف 10
 لمبنيف حارثة بف زيد إعدادية 11

 المدراس في إعدادي الرابع الصؼ الموجوديف الطلبب مجموع بمغ: -إعدادي الرابع الصؼ طلبب مجتمع-ب
(: - 2 )جدوؿ في موضح كما طالباً ( 1502 )أعلبه المذكورة

 
 الرابع الصؼ في وعددىـ المدارس في الطلبب أعداد(2 )الجدوؿ

 ت اسـ المدرسة الموقع عدد الطلبب عدد طلبب الصؼ الرابع
 1 ثانوية مصعب لمبنيف 2الجميورية  600 105
 2 لمبنيف عدي بف حجر إعدادية الجاىزة 661 242
 3 إعدادية الحسف البصري لمبنيف 3محمة العرب  580 215
 4 لمبنيف زياد بف طارؽ ثانوية محمة الكوت 326 110
 5 ثانوية العرب لمبنيف محمة الكوت 591 115



: - أدوات البحث: ثانيا
: - الآتية بالخطوات المقياس بناء عممية مرت: الاجتماعية المسؤولية مقياس بناء( أولاً 

 : -قياسيا المراد السمة تحديد
.         انستازي تسمية حسب (Traits) السمات أو القدرات أو الخصائص ىو نقيسو ما إف

(Anastasi, 1984) 
-Inter) الفرد ذات في فروقاً  إنيناؾ بمعنى أخرى سمة أي عف معينة لسمة الفرد امتلبؾ درجة تختمؼ إذ

individual) ويؤمؿ الأفراد بيف فروقاً  ىناؾ إف بمعنى.أخر إلى فرد مف السمة نفس امتلبؾ درجة تختمؼ كما 
 فعالية رفع في كبير حد إلى تساىـ القياس في السمة تحديد فاف وىكذا الفروؽ ىذه عف القياس نتائج تكشؼ إف

 .القياس عممية
( 9ص ،2002عودة)

. الباحث قاـ وواضحة دقيقة السمة تحديد عممية تكوف ولكي
: - المقياس مجالات تحديد
 السابقة والدراسات الأدبيات عمى الاطلبع بعد وذلؾ المقياس، فقرات تغطييا التي المجالات بتحديد الباحث قاـ
 تحديد تـ. الباحث أعده الذي الاجتماعية لممسؤولية النظري التعريؼ وتحميؿ البحث بموضوع العلبقة ذات

 وكما النفسية التربوية والعموـ النفسي والإرشاد النفس عمـ أساتذة الخبراء مف مجموعة عمى وعرضيا المجالات
: - ىي المجالات وكانت( 3 )ممحؽ في مبيف
(  الشخصية)الذاتية المسؤولية مجاؿ- 
 والأخلبقية الدينية المسؤولية مجاؿ- 
  الجماعية المسؤولية مجاؿ- 
  الوطنية المسؤولية مجاؿ- 
 شكؿ عمى وليس متفاعمة واحدة كوحدة الإنساني السموؾ بيا يتصؼ صفة الاجتماعية المسؤولية كانت ولما

 واحد لمفيوـ مكونات تعد الأربعة المجالات فاف لذا لآخر موقؼ مف وتختفي تظير قد ومستقمة منفصمة سمات
 كي المكونات ىذه لكؿ النسبية والأىمية مكوناتو تحديد ينبغي المجالات مسح بعد. الاجتماعية المسؤولية ىو

 6 ثانوية سارية الجبؿ لمبنيف المربد الجديد 427 140
 7 لمبنيف زيد بف أسامة ثانوية 2الجميورية  443 150
 8 إعدادية الزبير لمبنيف 2الجميورية  466 150
 9 ثانوية الانتفاضة لمبنيف الحي العسكري 411 65
 10 ثانوية ابي طالب لمبنيف محمة الكوت 323 90
 11 لمبنيف حارثة بف زيد إعدادية الدرييمية 248 120
 المجموع 5076 1502



 إف يجب فالقياس أىميتيا ونسبة مكوناتيا أو قياسيا المطموب الخاصة لعواممو القياس تمثيؿ مدى معرفة يمكف
 يمثمو الذي المجاؿ أىمية مع عددىا يتناسب فقرات فيتضمف مستوى وكؿ مجاؿ كؿ أىمية إذ مف مجالاتو يمثؿ
 (190-150ص ،1981 احمد.)المقاسة الوظيفة في
: - المجالات بتعريؼ الباحث قاـ

 إدراؾ الفرد ووعيو لمسؤوليتو عف سموكو نحو ذاتو            (:الشخصية)الذاتية المسؤولية: -الأوؿ المجاؿ
.                     وأسرتو ومدرسيو

. عموماً  الأخلبقية والقيـ الديف بتعاليـ الفرد التزاـ: والأخلبقية الدينية المسؤولية: -الثاني المجاؿ
. ومدرسيو واصدقائو وزملبئو أسرتو أتجاه الفرد التزاـ: الجماعية المسؤولية: -الثالث المجاؿ
        وطنو نحو والسموكي الخمقي والالتزاـ بالانتماء الفرد شعور: الوطنية المسؤولية: -الرابع المجاؿ

. ومكانتو                    
 مستقؿ وبشكؿ مجاؿ كؿ فقرات تبويب في إجرائياً  أساساً  المقياس مجالات تعاريؼ عمى الباحث اعتمد وقد

 ىادفة عمييا مرتكزة المجالات مع منسجمة تكوف أف ضرورة القياس فقرات وتركيب انتقاء عند روعي وكذلؾ
 المسؤولية مقياس بتصميـ الباحث قاـ السابقة والمقاييس الأدبيات مراجعة ومف. التعريؼ إليو انتيى ما لقياس

 مراعيًا الاجتماعية، المسؤولية بمقياس علبقة ليا التي والأدوات المقاييس عمى اطلبعو بعد الاجتماعية،
: - منيا العراقي، المجتمع في البيئية الظروؼ
 ( 2001 )الحارثي لزيد الاجتماعية الشخصية المسؤولية مقياس
 (200 )فيمي منير لنورىاف الجامعي لمشباب الاجتماعية المسؤولية مقياس
 ( 2001 )العامري لفاطمة الاجتماعية المسؤولية مقياس
 (200 )ب البا فتح الرازؽ عبد عصاـ اللبصفية لمجماعات الاجتماعية المسؤولية تنمية مقياس
 (. 2002)راشد لصفاء الاجتماعية المسؤولية ومقياس

 العراؽ في الإعدادية المرحمة طلبب يلبئـ الاجتماعية لممسئولية مقياس عمى الحصوؿ الباحث يستطع ولـ
 الدراسة مرحمة لطلبب الاجتماعية لممسؤولية مقياس ببناء الباحث قاـ لذلؾ خاصة البصرة محافظة وفي عامة،

: - وىي مجالات أربعة تقيس فقرة( 88 )مف الأولية صورتو في المقياس يتكوف. الإعدادية
 والأخلبقية الدينية والمسؤولية الذاتية، المسؤولية
 الجماعية والمسؤولية
 مجاؿ لكؿ( 22 )بواقع الوطنية والمسؤولية

 كما طالبا( 100 )أفرادىا عدد بمغ عشوائية عينة عمى الباحث بيا قاـ التي الاستطلبعية الدراسة مف وكذلؾ
(: -                       3 )رقـ جدوؿ في مبيف

 المدارس عمى موزعة الأولى الاستطلبعية العينة طلبب يبيف(3 )رقـ جدوؿ



 عدد الطلبب المدارس
 25 إعدادية الزبير

 25 ثانوية سارية الجبؿ
 25 ثانوية أسامة بف زيد
 25 ثانوية الانتفاضة

 100 المجموع
 فقرات صياغة تمت وقد لدييـ الاجتماعية المسؤولية مستوى تمثؿ التي الفقرات بعض عمى الحصوؿ بيدؼ

 في الطلبب اختلبؼ تجنب ومحاولة الفقرة، قصر إذ مف المقاييس مف النوع وىذا يتناسب بشكؿ المقياس
 غير ، موافؽ جدا، موافؽ )وىي فقراتو عف للئجابة استجابات أربع ووضعت لغتيا وبساطة ووضوح تفسيرىا
(: - 4)،وكما مبيف في جدوؿ رقـ (جداً  موافؽ غير موافؽ،

 والسمبية الإيجابية الفقرات أوزاف(4 )رقـ الجدوؿ

 بدائؿ الإجابة
موافؽ 
 جدا

 موافؽ
غير 
 موافؽ

 غير موافؽ جداً 

 1 2 3 4 أوزاف الفقرات الإيجابية
 4 3 2 1 أوزاف الفقرات السمبية

: - صلبحية الفقرات
 طريقة أفضؿ إف )إلى Ebel ،وأشار( 285ص ،1993، عودة)الجيد المقياس متطمبات مف الفقرة صلبحية تعد

 الخاصية قياس في صلبحيتيا عمى لمحكـ الخبراء مف مجموعة عمى عرضيا ىي الفقرات صلبحية مف لمتتكد
 (Ebel 1972, P555)(.   قياسيا المراد

. المحكميف تقديرات بيف توافؽ خلبؿ مف الفقرة وصدؽ صلبحية درجة تقيـ يمكف إذ
(. 157ص ،1985، عودة)

 آراءىـ ليبدو النفسي والإرشاد النفس وعمـ التربية في أساتذة خبراء( 10 )عمى المقياس عرض تـ الغرض وليذا
 ىي كما الفقرات بقيت الخبراء ملبحظات ضوء وفي(. 1 )رقـ ممحؽ المقياس فقرات مف فقرة كؿ صلبحية حوؿ

 وجدوؿ. مجاؿ لكؿ فقرة( 14)فقرة( 56 )عمى أولية وبصورة المقياس استقر وبذلؾ التعديلبت بعض باستثناء
 .ذلؾ يبيف( 5)رقـ

 (5)الجدوؿ 
الخبراء الموافقوف وغير الموافقيف عمى صلبحيةمقياسالمسؤولية الاجتماعية 

عدد الفقرات ارقاـ الفقرات 
مربع كاي عدد الخبراء 

الموافقوف 
غير 

جدولية محسوبة الموافقيف 

 3.84 10ػػػػػػػػ  10 34 19 ،18 ،17 ،15 ،14 ،13 ،10 ،7 ،5، 3، 2، 1
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48، 50، 52، 53، 54، 63، 64، 69، 70، 71، 73 
،78، 80، 85، 87 

47، 58، 66، 68، 72،  84، 88 
: - تعميمات المقياس

 إف مراعاة تمت لذا استجابتو، إثناء المستجيب بو يسترشد دليؿ بمثابة المقياس فقرات عف الإجابة تعميمات تعد
 وحث الفقرات عف الإجابة كيفية التعميمات تضمنت وقد الطلبب، لأعمار مناسبة دقيقة التعميمات ىذه تكوف

 لتطميف العممي البحث لأغراض معد المقياس ىذا أف إلى الإشارة تمت وقد بدقة، الإجابة عف المستجيب
. بوقت التقيد أو الاسـ ذكر دوف مف مف بصدؽ الاستجابة عمى وحثو المستجيب

: -  المقياس وفقرات التعميمات وضوح
 لممقياس ميداني تطبيؽ أجرى عميو، المستجيبيف الطلبب لدى المقياس تعميمات وضوح مدى تحديد لغرض
 التعميمات قراءة منيـ طمب ثـ المقياس استمارات عمييـ وزعت طالبا( 30 )مف مكونة عشوائية عينة عمى

 لدى مفيومة واضحة التعميمات إف أتضح الأجراء وبيذا يجدونو، غموض أي عف بالاستفسار ليـ وسمح
 عف الإجابة في المستغرؽ الزمف حساب في السابقة الخطوات مف الاستفادة مف الباحث وتمكف. الطلبب
.  دقيقة( 30 )بمتوسط أي دقيقة( 35-25 )بيف تراوحت إذ المقياس
: - المقياس تصحيح طريقة

 وأوطئ( 4 )الدرجات أعمى كانت إذ معينة درجة بديؿ لكؿ أعطي فقد المقياس تصحيح طريقة يخص فيما إما
(: - 4 )رقـ جدوؿ في مبيف وكما( 1 )الدرجات
: - لمفقرات الإحصائي التحميؿ

 الخصائص كانت فكمما. المقياس لفقرات القياسية الخصائص عؿ كبير حد إلى تعتمد المقياس خصائص إفَّ 
 مف وضع ما قياس عمى وقدرتو المقياس دقة عمى مؤشرا أعطت قوتيا أو درجتيا في عالية لمفقرات القياسية

 (Elli, 1976, p189).قياسو اجؿ
 التي المقياس في الجيدة الفقرات عمى الإبقاء ىو لمفقرات الإحصائي التحميؿ مف اليدؼ إف Ebell ويشير
 (Ebell, 1972, P392).قياسو اجؿ مف وضعت ما قياس في الدقة عف تكشؼ
 في منيا التحقؽ ينبغي التي القياسية الخصائص أىـ صدقيا ومعاملبت لمفقرات التميزية القوة تعد إف ويمكف
( 5ص1995، الكبيسي).الشخصية مقياس فقرات

 عينة عمى تطبيقيا بعد الفقرات صدؽ ومعاملبت التمييز معاملبت خاصيتيف مف يتحقؽ أف الباحث ارتتى لذا
 إذا مناسبا حجما يعد الإحصائي التحميؿ عينة حجـ اف الى (Anastasi) تشير إذ لمفقرات، الإحصائي التحميؿ



 المناسب الحجـ يجعؿ مما فرد( 100 )الكمية الدرجة في المتطرفتيف المجموعتيف مف مجموعة كؿ في أصبح
 (286ص ،1993، عودة.)فردا( 370 )عف تقؿ لا التميز لعينة

: - الآتية الإجراءات الباحث قاـ ذلؾ ولتحقيؽ
 مدينة مركز في البحث مجتمع مف مدارس( 6 )مف عشوائية بصورة طالباً ( 400 )مف مكونو عينة اختيار-أ

 فرص لتقميؿ تقدير اقؿ عمى( 1-5 )مف الفقرات عدد الى العينة افراد نسبة أفّ  (Nunaly) نيمي ويشير الزبير
 (Nunaly,1979، p:262): -(6 )رقـ جدوؿ في موضح كما. التحميؿ عممية في المصادفة

التمييز  لعينة الزبير قضاء مركز في الإعدادية لممرحمة المدارس أسماء(6 )الجدوؿ
 عدد طلبب اسـ المدرسة ت
 67 ثانوية مصعب بف الزبير 1
 67 إعدادية الحسف البصري 2
 67 ثانوية العرب 3
 67 إعدادية زيد بف حارثة 4
 67 ثانوية أبي طالب 5
 65 طارؽ بف زياد 6

 400 المجموع
 إلييا المشار العينة أفراد عمييا حصؿ التي الكمية الدرجات بترتيب الباحث قاـ الطلبب إجابات تصحيح بعد-ب

. أدناىا الى الدرجات أعمى مف تنازلياً 
 عمى الحاصمة الاستمارات مف% 27 واؿ الدرجات أعمى عمى الحاصمة الاستمارات مف% 27 اؿ اختيار-ج

 أعمى تعطي إنيا إذ المجموعتيف، بيف لممقارنة أفضلبلنسب تمثؿ النسبة ىذه كوف المقياس في الدرجات أدنى
(  249ص ،1982، لبدة أبو).تميز معاملبت

. مجموعة كؿ في طالب( 108 )المتطرفتيف المجموعتيف أفراد عدد بمغ وبذلؾ
 مؤشرا المحسوبة التائية القيمة وعدت مستقمتيف لعينتيف (t.test) الثاني الاختبار باستخداـ استمارة كؿ تحميؿ-د

 مستوى عند( 1,96 )البالغة الجدولية بالقيمة لمفقرات المحسوبة التائية القيمة مقارنة خلبؿ مف فقرة كؿ لتميز
 . مميزة الفقرات جميع عدت وبذلؾ ،(214 )حرية وبدرجة ،(0.05 )دلالة
:  لمقياس الكمية بالدرجة المجاؿ درجة علبقة

 معاملبت حسبت( 400)وعددىا الحالي البحث لاستمارات الإحصائي التحميؿ أجري فقد الأجراء، ىذا ولتحقيؽ
 بالقيمة مقارنتيا لدى احصائياً  دالة الارتباطات مجالات جميع أفّ  النتائج واظيرت بيرسوف بطريقة الارتباط
(. 0.05 )دلالة مستوى عند( 1.96 )البالغة الجدولية
 : -لممقياس الكمية بالدرجة الفقرة علبقة



 لممقياس الكمية درجاتيـ وبيف المقياس فقرات مف فقرة كؿ عمى العينة افراد درجات بيف الارتباط معامؿ ولحساب
 الاستمارات كانت إذ الغرض ليذا (person correlation coefficient) بيرسوف ارتباط معامؿ استخراج تـ

 المجموعتيف أسموب في لمتحميؿ خضعت التي نفسياالاستمارات وىي استمارة( 400 )لمتحميؿ الخاضعة
 جميع إف تبيف الجدولية بالقيمة المحسوبة الارتباط معاملبت النتائجومقارنة استحصاؿ وبعد المتطرفتيف
. 0.05) )دلالة مستوى عند دالةاحصائياً  الارتباط معاملبت

: -  المقياس ثبات-ب
 لغرض الثبات لحساب مؤشر مف أكثر استخداـ الباحث ارتت وقد المقياس ثبات لإيجاد عديدة مؤشرات وىناؾ

. ومنيا دقو أكثر بشكؿ التحقيؽ
 :الاختيار إعادة طريقة-1

 استقرار أي (Stability) السكوف معامؿ الاختيار إعادة بطريقة حسابو يتـ الذي الثبات معامؿ يكشؼ
. المدة ىذه خلبؿ مستقرة ثابتة السمة إف يفترض إذ الزمف، عبر المقياس عمى المفحوصيف استجابات

 (435ص ،1998، عودة)
 اختبار عمى( الثبات مجموعة )الطمبة مف مجموعة علبمات بيف الارتباط حساب عمى العامؿ ىذا فكرة وتقوـ
عادة تطبيقو عند  مف النوع ىذا يكشؼ ولذلؾ. الأولى المرة في التطبيؽ عمى زمنية فترة مرور بعد تطبيقو وا 

 (345،ص2002، عودة.)الفترة ىذه خلبؿ المقاسة السمة ثبات درجة عف المعاملبت
( 50 )عددىا البالغ الثبات عينو عمى المقياس تطبيؽ إعادة بعد الطريقة بيذه الثبات بحساب الباحث قاـ ليذا
 والثاني الأوؿ التطبيقييف بيف بيرسوف ارتباط معامؿ حساب وتـ الأوؿ التطبيؽ مف يوما( 15 )مرور بعد طالبا
 اتساؽ يعني العالي الثبات اف الى عودة يشير إذ جيدة النتيجة ىذه وتعد( 0.85 )الارتباط معامؿ قيمة وبمغت
 (391ص ،1998 عودة.)النتائج

( Cornbrash Alpha( )بناخ الفاكرو )طريقة الداخمي الاتساؽ طريقة-2
 الفاكرو )معامؿ استخدـ وقد المقياس، فقرات جميع عمى الأداء في الثبات بتنو الداخمي الاتساؽ تعريؼ يمكف
 Kuder&Richard son الثبات معامؿ مف مستمد ىذا إف الى( كرونباخ )يشير إذ الداخمي، للبتساؽ( بناخ
 الإحصائية العلبقة تشابو والتي الاختبار بيا يتمتع التي الداخمية الخاصية الى يشير العامؿ ىذا إف يبيف كما
 الفقرات جميع اف الى تشير إنيا يعني وىذا متجانس، الاختبار اف الى الخاصية ىذه تشير كما الفقرات بيف

 (Traver, 1969. P159).واحدا عاماً  متغيرا تقيس
 في الداخمة الفقرات جميع عمى الثبات لمجموعة الدرجات بيف الارتباطات حساب عمى الطريقة ىذه فكرة وتقوـ

 الأجزاء مف عدد الى ىنا يقسـ بؿ النصفية التجزئة في كما قسميف الى ليس الاختبار قسمنا وكتننا الاختبار،
( 354ص ،2002 عودة.)فرعياً  اختياراً  تشكؿ فقرة كؿ اف أي المقياس، فقرات عدد يساوي



 عشوائيا سحبت استمارة( 50 )سحب طريؽ عف الحالي لممقياس ألفا ثبات معامؿ باستخراج الباحث قاـ لذلؾ
. بيا الوثوؽ يمكف درجة وىي( 0.83 )لممقياس الداخمي الاتساؽ معامؿ بمغ إذ التمييز عينة مف
: - لمقياس المعياري الخطت-3
 الأخطاء ومصادر الأحياف مف كثير في واحتمالو قبولو يمكف ما أعمى النفس وعمـ التربية مجاؿ في الخطت إف
 ومف القياس، بعممية يقوـ الذي الشخص مف بؿ فحسب، القياس أداة مف ليس تتتي إنيا نجد القياس، في

(. حقيقية غير أو )ثابتة وغير صادقة غير نتائج تقديـ في جميعا نساىـ وقد القياس فييا يتـ التي الظروؼ
(  336ص ،2002 عودة)

 مدى يوضح فيو القياس، نتائج تفسير في ويستخدـ المقياس دقة مؤشرات مف لمقياس المعياري الخطت يعد لذلؾ
( 128ص ،1987 وآخروف حطب أبو.)الحقيقية الدرجة مف القياس درجة اقتراب
 دقيقة غير تكوف الدرجة فاف كبيرا الخطت كاف إذ إما دقيقة تكوف الدرجة فاف صغير المعياري الخطت كاف فإذا

( 58ص ،1983كايمر،.)نسبيا
( 7.40 )المعياري الخطت بمغ كما( 0.85 )الاختبار بإعادة الثبات كاف عندما( 7.60 )المعياري الخطت بمغ وقد

.  الثبات معامؿ ارتفع كمما يقؿ والقياس المعياري الخطت فاف وعميو الداخمي بالاتساؽ( 0.83 )الثبات كاف عندما
: التوصيات

: يتتي بما المرشديف الباحث يوصي نتائج مف الحالي البحث اليو توصؿ ما خلبؿ مف
. الاجتماعية المسؤولية مقياس مف الافادة-1
.  الإعدادية المرحمة طلبب مساعدة في الارشادية البرامج مف الافادة-2
 البيئة في الاجتماعية المسؤولية تنمية مجاؿ في وبحوث ومحاضرات ندوات اجراء بضرورة المرشديف حث-3 

. العراقية
 مع التفاعؿ ليـ تتيح وعقمية اجتماعية ميارات لتنمية برامج التربوية والفعاليات والانشطة المناىج تضميف-4

. والنفسية الاجتماعية كفاياتيـ لتحسيف الاقراف
: تستيدؼ دراسات اجراء الباحث يقترح الدراسة الييا توصمت التي النتائج خلبؿ مف:المقترحات

:  عمى التعرؼ
 والاجتماعية، والبيئةالطبيعية الاقتصادي، والمستوى الجنس، بمتغيرات وعلبقتو الاجتماعية المسؤولية مستوى-1

. الذكاء ودرجة
 وصفوؼ اعمار في الأخلبقي والتفكير الاجتماعية المسؤولية تنمية في انفعالي عقلبني ارشادي برنامج أثر-2

. اخرى متعددة
: المصادر العربية

.  القرآف الكريـ- 
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الفقرات ت 
موافؽ 
بشدة 

موافؽ 
غير 
موافؽ 

غير موافؽ 
بشدة 

    . أشعر بالضيؽ والخجؿ إذا تتخرت عف موعد الدرس 1
    . أنيي أي عمؿ أقوـ بو عمى أكمؿ وجو 2
    . أحرص عمى عدـ التدخؿ إذا رأيت أحد الزملبء يسبب أدى للؤخريف 3
    أشعر بتتنيب الضمير حينما أسيء الى أحد الاشخاص  4
    . أعتمد عمى نفسي في حؿ مشاكمي 5
    نادراً ما أحاسب نفسي عندما أقع في الأخطاء  6
    . أوفر الماؿ كثير لأصرفو والتمتع بو 7
    . أميؿ لمتساىؿ الى درجة التنازؿ عف حقوقي تجنباً لممشاكؿ مع الاخريف 8
    . أخاؼ مف مواجية المخطئيف خوفاً مف الحاقيـ الاذى بي 9
    . أحاوؿ التقرب الى الأستاذ بكؿ وسيمة 10
    . أتنازؿ عف بعض مطالبي ارضاء لوالدي 11
    . أنصح زملبئي بعدـ العبث بتثاث المدرسة 12
    . أخصصت بعض الوقت لممطالعة والتثقيؼ الذاتي 13
    أتحمؿ نتائج قراراتي وأفعالي  14
    . ألجت الى الغش فتني لتحقيؽ النجاح 15
    . أمنع زملبئي مف التعرض او التحرش بالأخريف 16
    . أحرص عمى الاستماع لدرس ديني في المسجد 17
     .ألقى بالأوساخ عمى الارض اثناء الفرصة 18
     .أفضؿ الصلبة في المسجد 19
     .التزـ بالقوانيف والضوابط المدرسية باستمرار 20
     .أىتـ بالصديؽ حينما تكوف لي معو مصمحة خاصة 21
     .أخالؼ قوانيف المجتمع بما يتوافؽ مع رغباتي 22
    . أقبؿ اف يعاقب صديقي عمى خطت ارتكبتو أنا 23
    . أحرص عمى الالتزاـ بمواعيدي مع زملبئي 24
    . أقاطع الاخريف عندما يتحدثوف 25
    . أخالؼ قواعد الاسرة في كثير مف الاحياف حفاظاً عمى استقلبليتي 26
    . أحافظ عمى اليدوء اثناء تواجدي في المصمى 27
    . يؤلمني عدـ الالتزاـ بتنظمة المرور 28
     .أحرص عمى تكويف علبقات جيدة مع زملبئي 29
     .أرفع صوت المذياع ما دمت أشعر بالحرية 30
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