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وحب ألاستطلاع العممي لدى طمبة الدراسي لمادة القياس والتقويـ  التحصيل أثر العصف الذىني في

 كمية التربية-التاريخ والجغرافية يمقس
 

 ـ.سعد طعمو بميل
 كمية التربية-جامعة ميساف

 قسـ العموـ التربوية والنفسية
 

 ممخص البحث:
طرائق التدريس المتبعة في التعميـ الجامعي في قد شخصت بعض البحكث كالدراسات التي تناكلت 

العراؽ)كجكد جكانب كثيرة مف الضعف في العممية التدريسية في الجامعات كيرجع ىذا الضعف.في بعض أسبابو الى 
 كجكد خمل في طرائق التدريس المتبعة(ىذا ما أشارت اليو دراسات)العمر كآخركف ،كالغضباف(

المشكلبت التي يعاني منيا تدريس مادة القياس كالتقكيـ لدػ طمبة كميات كلعل اكثر الدراسات التي شخصت 
(كدالتي سعت الى التعرؼ عمى الصعكبات التي تكاجو تدريس مادة القياس كالتقكيـ 2006ألتربية ىي دراسة )العزاكؼ,

اسة الى كجكد مجمكعة مف كجية نظر التدريسييف كالطمبة في المرحمة الرابعة في كميات التربية.كقد اشارت ىذه الدر 
 مف الصعكبات الرئيسة التي تشكل المشكمة المباشرة لمبحث الحالي,لذا ظيرت مشكمة البحث المتمثمو بسؤاؿ التالي.

ما أثر العصف الذىني في التحصيل الدراسي لمادة القياس كالتقكيـ كحب ألاستطلبع العممي لدػ طمبة قسمي 
 ؟كمية التربية-التاريخ كالجغرافية

كف الجامعات تتبكأ مكاف الصدارة في المجتمع،فيي مراكز اشعاع لكل جديد مف الفكر كالمعرفة كالمنابر كلك
التي تنطمق منيا اراء المفكريف كالعمماء كالفلبسفة كركاد الاصلبح ,فالتعميـ الجامعي اثر كبير في التنمية الاقتصادية 

اساسياا مف عكامل التنمية ،قد تكاجو الجامعات مسؤكليات  كالاجتماعية ،فيك تعميـ ذك مكاصفات خاصة تجعمو عاملبا 
متعددة  بجانب مسؤكلياتيا الاكاديمية كذلؾ بالنسبة لدكرىا المتصل بمكاكبة التقدـ العممي كالتطكر التكنكلكجي السريع 

طيط السميـ لتحقيق ،نقل التكنكلكجيا المعاصرة بعممية تأخذ في حسبانيا نكعية النمط المناسب كالأعداد اللبزـ كالتخ
عائد مقبكؿ لعممية تعتبر في حد ذاتيا استثمارا ضخماا,كتطكير ما ينقل مف انماط التكنكلكجيا بحث تتكاءـ مع 
مقتضيات كأىداؼ كخطط التنمية لممجتمع العممي , كلكميات التربية ليا أىميو خاصة  في الاعداد الميني كالذؼ يتمقى 

ى اعدادىـ لحرفة التدريس ،فيتمقكف مكاد تربكية عدة منيا المناىج كطرائق التدريس فيو الطمبة مكاد تربكية تيدؼ ال
كالصحة النفسية كالتربية العممية كالقياس كالتقكيـ.فالقياس كالتقكيـ كاحدة مف اىـ مكاد الاعداد الميني في كميات التربية 

ميماا منيا ،كيمثل التقكيـ العنصر السادس كترتبط اىميتو بأىمية عممية التقكيـ المرادفة لمعممية التعميمية ك  تمثل جزء ا
مف عناصر المنيج فيي)الاىداؼ،المحتكػ،طرائق التدريس،التقنيات التربكية،النشاط،القياس كالتقكيـ( كما ازدادت 

 قدـ،اىمية القياس كالتقدير الكمي في عصر العمـ كالتكنكلكجيا تنكعت اساليبو كالنماذج التدريس المكاكبة لذالؾ الت
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فيعد اسمكب العصف الذىني كاحدا منيا بل انو يعد مف اىميا كأكثرىا شيكعا,فقد يؤدؼ الى التحرر مف القيكد 
التي يفرضيا الفكر التقميدؼ  بطرائقو التدريسية,كيستعمل لإنتاج الأفكار المتتالية أك المتناكبة,كالنتاج الفكرؼ كالأبتكارؼ 

النكع الذؼ يتكلد مف المناقشو بيف الافراد,فاف فكرة شخص ما تككف مستندة  الذؼ يتكلد عف طريق العصف الذىني ىك
الى فكرة شخص اخر,كيستعمل كأسمكب لمتفكير الإبداعي الجماعي أك الفردؼ مف خلبؿ تنمية حب الاستطلبع 

 العممي.
 لذا ييدؼ البحث الى:

كمية التربية في مادة -قسمي)التاريخ,كالجغرافية(معرؼ أثر العصف الذىني في التحصيل الدراسي لدػ طمبة -1
 القياس كالتقكيـ.

 كمية التربية.-معرؼ أثر العصف الذىني في ألاستطلبع العممي لدػ طمبة قسمي)التاريخ,كالجغرافية(-2
كبعد تحديد مجتمع البحث المتمثل بالجامعات الجنكبية,فبالطريقة العشكائية كقع  الاختيار  عمى كمية   

ية جامعة ميساف لتككف عينة البحث. فكجد الباحث إف كمية التربية فييا قسمي)التاريخ كالجغرافية(كبطريقة ألترب
عشكائية كقع الاختيار عمى طمبة قسـ التاريخ ليككنكا المجمكعة الضابطة كطمبة قسـ الجغرافية المجمكعة 

)الاختبار ألقبمي ڊجمكعتي البحث  (طالب كطالبة,ثـ كافئ بيف م68التجريبية كبيذا أصبحت عينة الأساس)
,تحصيل الدراسي لمكالديف،العمر بالشيكر(.كقد استعمل الباحث اختبار التحصيل البعدؼ أداة التحصيل كمقياس 

 الاستطلبع العممي لقياس المتغير التابع.
ستخداـ التجزئة بعد التأكد مف صدؽ الاختبار باستعماؿ الصدؽ الظاىرؼ كلمحتكػ،كحساب معامل الثبات با       

 النصفية لفقرات الاختبار كمقياس الاستطلبع العممي. 
(بعد تطبيق الاختبار البعدؼ كمقياس الاستطلبع العممي عمى العينة T-Testثـ أستعمل معادلة الاختبار التائي)      

ة الضابطة التي الأساس ،أظيرت النتائج تفكؽ المجمكعة التجريبية التي درست كفق ألعصف الذىني عمى المجمكع
 درست بطريقة الاعتيادية.

كمف خلبؿ النتائج تكصل الباحث إلى فاعمية العصف الذىني في تدريس القياس كالتقكيـ كبناء عمى  
  ذلؾ قدـ الباحث عددا مف التكصيات كالمقترحات لإجراء دراسات مكممة لمبحث الحالي .

 
 مشكمة البحث

اف العممية التعميمية بشكل عاـ قد عانت مف مشكلبت عدة منيا ما يرتبط بطريقة التدريس كتنفيذىا اك في 
مادة القياس اعداد الاختبارات الى الطمبة كينطبق ذلؾ عمى تدريس بعض المكاد التربكية في كميات التربية كمنيا 

,كغير المعديف تربكياا.لاف تدريسيـ يفتقر الى عندما يتصدػ لتدريسو غير المختصيف كالتقكيـ التربكؼ ,خصكصا
القائية  بالطريقةالجامعيف عمى القاء المحاضرات عمى طمبتيـ  التدريسييفالعممية التربكية كما كقد اعتاد بعض 

الخطابية التي يككف فييا دكر الطالب متمقي كمدكف لما يمقيو استاذه مف معمكمات،كقد يصل الامر الى املبء 
 فقط.المعمكمات 
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تزاؿ الطريقة ألإلقائية الاكثر شيكعا في التدريس يضاؼ الى ذلؾ عدـ تكافر المكاد التعميمية اللبزمة  كاليكـ لا
في بعض المكاد الدراسية اك انيا مبعثرة اك مكتكبة بمغات اجنبية فتصبح المحاضرة الرئيس كربما الكحيد لممعمكمات. 

الإلقائي بالتعميـ الجامعي اقترانا قكيا بحيث نسمع المدرسيف الجامعييف (كيقترف الاسمكب 113 ,ص2011)ابراىيـ،
يابيـ كلقاءاتيـ كاجتماعاتيـ في  كالطمبة كالإدارة سكاء بسكاء يرددكف كممة )المحاضرة(باستمرار في تدريسيـ كذىابيـ كا 

ع،ككانت كما تزاؿ تحتل مكاناا الجامعة،لذا تعد المحاضرة اك الالقاء كأسمكب تدريسي يتبع في الجامعات بشكلبا كاس
 (171 ،ص1995بارزاا في تدريس المكاد الانسانية كالعممية. )زيتكف،

فقد تكاجو الطريقة الإلقائية الكثير مف الانتقادات منيا)يككف الطالب سمبيا في ىذه الطريقة بكجو عاـ ،لأنو 
يمل حاجات الطمبة كاىتماماتيـ،مما قد يترتب يتعمـ مف المدرس عف طريق الاستماع كالتمقيف مما يثير الممل عنده,ت

عميو ضعف ميل الطمبة كاتجاىاتيـ نحك المكاد الدراسية,كلا تساعد المحاضرة)الالقائية(عمى تذكر المادة العممية 
%(فقط مما يسمع,كما ىي الاسمكب 20كالمعارؼ كالاحتفاظ بيا فقد جاء في الادب التربكؼ اف الطالب يتذكر حكالي)

ند المدرس الجامعي ،فانو يتكقع عندئذ اف تركز اساليب التقكيـ عمى قياس كمية المعمكمات التي يحفظيا السائد ع
الطالب,كلا تحقق طريقة الإلقائية اىداؼ التعميـ الجامعي مثل :تنمية التفكير العممي,كحب الاستطلبع العممي,كامتلبؾ 

 ( 174-173,ص 1995لطمبة)زيتكف،طرائق العممية،كتنمية الاتجاىات كالميكؿ العممية لدػ أ
كما لا تراعي مدػ انتباه الطمبة،كمف المعركؼ اف لكل فرد طاقة محدكدة مف التركيز كالانتباه كاف ىذه الطاقة 

في المتابعة  تعطي للؤستاذ خطو مباشرهدقيقة في سف التعميـ الجامعي ,اف طريقة الإلقائية لا  40لا تزيد عف 
(كقد شخصت بعض 107-106 ,ص 2007مبة كالإفادة مف محتكػ المحاضرة)راشد،كالتعزيز عف مدػ تعمـ الط

البحكث كالدراسات التي تناكلت طرائق التدريس المتبعة في التعميـ الجامعي في العراؽ)كجكد جكانب كثيرة مف الضعف 
التدريس المتبعة في العممية التدريسية في الجامعات كيرجع ىذا الضعف.في بعض أسبابو الى كجكد خمل في طرائق 

 (2014الغضباف ك ،1991 ،كالسمماف1988،ىذا ماأشارت اليو دراسات)العمر كآخركف 
كميات كلعل اكثر الدراسات التي شخصت المشكلبت التي يعاني منيا تدريس مادة القياس كالتقكيـ لدػ طمبة 

كاجو تدريس مادة القياس كالتقكيـ التي سعت الى التعرؼ عمى الصعكبات التي تكد(2006ألتربية ىي دراسة )العزاكؼ:
مف كجية نظر التدريسييف كالطمبة في المرحمة الرابعة في كميات التربية.كقد اشارت ىذه الدراسة الى كجكد مجمكعة 

 مف الصعكبات الرئيسة التي تشكل المشكمة المباشرة لمبحث الحالي .
اؼ لمتطكرات العالمية الحاصمة في مجاؿ كاىـ الصعكبات التي شخصتيا تمؾ الدراسة ىي)قمة مكاكبة الاىد

ضعف الناحية التنظيمية في بعض مفردات الكتاب ألطمبة,ك عند  ىماؿ الجكانب الكجدانية كالمياريةالقياس كالتقكيـ ك ا 
مف غير ذكؼ الاختصاص بتدريس المادة،كتركيز التدريسي  تدريسيكقدـ بعض المعمكمات التي يحتكييا الكتاب,قياـ 

النظرؼ دكف التطبيق مف المادة,قمة اىتماـ الطمبة في دراسة مادة القياس كالتقكيـ ،كضعف اىتماـ الطمبة عمى الجانب 
بالتحضير اليكمي,قمة الامكانيات المتكافرة لتطبيق طرائق التدريس الحديثة،كقمة الدكريات كالمطبكعات الجديدة التي 

رض المادة بالأسمكب التقميدؼ ممالا يساعد عمى تكفر الاطلبع عمى احدث مظاىر في مجاؿ طرائق التدريس,ع
تحقيق الاىداؼ كعدـ كفاية الاىداؼ لتحقيق ما ىك مطمكب مف تدريس مادة القياس كالتقكيـ,كقمة الاعتناء بالطرائق 
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كالأساليب الحديثة في تدريس المقرر،كعدـ تشجيع طرائق التدريس المتبعة الطمبة عمى الجرأة 
ؼ(كيتضح مف خلبؿ استعراض المشكلبت التي تكاجو التعميـ الجامعي في العراؽ -ح ،ص2006الأدبية)العزاكؼ،

كتدريس مادة القياس كالتقكيـ بشكل خاص،اف تمؾ المشكلبت تنعكس سمبا عمى التحصيل الدراسي لمطمبة كعمى 
 احتفاظيـ بالمعرفة المكتسبة كانعداـ حب الاستطلبع العممي.

اسمكب العصف الذىني سعياا لإيجاد حمكؿ لبعض المشكلبت التي تكاجو لذا يحاكؿ البحث الحالي استخداـ 
 تدريس مادة القياس كالتقكيـ.فقد تتحدد مشكمة البحث بسؤاؿ التالي.

 يكحب ألاستطلبع العممي لدػ طمبة قسم الدراسي لمادة القياس كالتقكيـ العصف الذىني في التحصيل أثرما 
 ؟كمية التربية-التاريخ كالجغرافية

 اىمية البحث
تتبكأ الجامعات مكاف الصدارة في المجتمع،فيي مراكز اشعاع لكل جديد مف الفكر كالمعرفة كالمنابر التي 

(كما ىي المسؤكلو عف 34,ص 2000)الشبمي،الفلبسفة كركاد الاصلبح كالتطكرتنطمق منيا اراء المفكريف كالعمماء ك 
ركة الجامعات اثاراا عميقة في مختمف جكانب الحياة،كقد التطكر العممي كالتكنكلكجي في العصر الحاضر اذ ت

اكضحت عدة دراسات اف التمايز المكجكد بيف دكؿ العالـ المختمفة يعكد بدرجة كبيرة الى مدػ تمايزىا في مجالات 
 (22,ص 2011عمكـ)زاير كعايز،أل

ية المكجية كمنيا الجامعات كيمكف تحديد الدكر الذؼ تؤديو التربية النظامية المتمثمة بالمؤسسات التعميم
 لتحقيق التنمية بنقاط ثلبث:

ايجاد قاعدة اجتماعية متعممة كاسعة بضماف حد ادنى مف التعميـ لكل مكاطف يمكنو مف العيش في مجتمعو بصكرة -1
سيامو اليادؼ  الى تطكير المجتمع.  ايجابية مف خلبؿ تفاعمو الخلبؽ مع ابناء المجتمع كا 

نظاـ القيـ كالاتجاىات السائدة في المجتمع بما يتفق  كالطمكحات التنمكية في المجتمع عف الاسياـ في تعديل -2
 طريق تعزيز قيمة العمل كالإنتاج كدعـ الاستقلبلية في التفكير ،كالمكضكعية في اتخاذ القرارات كفي التصرؼ.كنبذ

طلبؽ الطاقات الابداعية للؤفراد كتأالنزعة الاستيلبكية كالأتكالية ،  كيد دكرىـ في بناء المجتمع كتطكيره.كا 
اعداد القكػ البشرية كتأىيميا لمعمل في القطاعات المختمفة كعمى المستكيات كافة كذلؾ عف طريق)التزكد بالخبرات -3

كالمعارؼ كالميارات كالقيـ اللبزمة لمعمل في القطاعات كعمى المستكيات كافة كذلؾ عف طريق,التييئة لمتعايش مع 
ني كتطكير كسائمو كتمكيف المتعمـ منيا ضمف اطار انساني شمكلي يدرؾ قيمة العمكـ كالمعارؼ العصر التق

الاخرػ,كالتكازف في تأىيل القكػ العاممة في ضكء الاحتياجات المتغيرة،كيتطمب ذلؾ التركيز عمى القاعدة العريضة في 
 (118ص ,2002طى)ميدؼ كآخركف،التأىيل مع اعطاء الاكلكية للؤطر الفنية الكس

كلتعميـ الجامعي اثر كبير في التنمية الاقتصادية كالاجتماعية ،فيك تعميـ ذك مكاصفات خاصة تجعمو عاملبا 
اساسياا مف عكامل التنمية ،قد تكاجو الجامعات مسؤكليات متعددة  بجانب مسؤكلياتيا الاكاديمية كذلؾ بالنسبة لدكرىا 

نكلكجي السريع ،نقل التكنكلكجيا المعاصرة بعممية تأخذ في حسبانيا نكعية المتصل بمكاكبة التقدـ العممي كالتطكر التك
النمط المناسب كالأعداد اللبزـ كالتخطيط السميـ لتحقيق عائد مقبكؿ لعممية تعتبر في حد ذاتيا استثمارا 
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مع خطط التنمية لممجتضخماا,كتطكير ما ينقل مف انماط التكنكلكجيا بحث تتكاءـ مع مقتضيات كأىداؼ ك 
 (15 ,ص2007،العممي)راشد

كما عمى الجامعة اف تحمي نفسيا مف الجمكد كالانغلبؽ ،بتعديل برامجيا كمناىجيا بما يثمر اعداد الشباب   
اعدادا يتناسب لمتطمبات العصر الذؼ يعيشكف فيو ،كتحسيف تكجيييـ لاف طمبة الجامعات يمثمكف عنصراا ميما مف 

راتيـ كمتطمباتيـ كقدي الانشطة التعميمية دافعياتيـ طركف عمى متغيراتيا بحيث تراععناصر العممية التعميمية كالمسي
(كلكميات التربية أىميو خاصة تتمثل في الاعداد الميني كالذؼ يتمقى فيو الطمبة 24-23 ,ص2011،كعايز.)زاير,

المناىج كطرائق التدريس كالصحة مكاد تربكية تيدؼ الى اعدادىـ لحرفة التدريس ،فيتمقكف مكاد تربكية عدة منيا 
 النفسية كالتربية العممية كالقياس كالتقكيـ.

فالقياس كالتقكيـ كاحدة مف اىـ مكاد الاعداد الميني في كميات التربية كترتبط اىميتو بأىمية عممية التقكيـ 
ميماا منيا ،كيمثل التقكيـ العنصر السادس مف  عناصر المنيج المرادفة لمعممية التعميمية كتمثل جزء ا

،النشاط،القياس كالتقكيـ(كلا يمكف لأؼ تدريسي مف تحقيق التدريس،التقنيات التربكية فيي)الاىداؼ،المحتكػ،طرائق
الاىداؼ مف دكف عممية التقكيـ.كما اف القياس  يساعد  الطالبة عمى تحسيف تعمميـ كذلؾ مف خلبؿ تكضيح 

د الدراسية كتزكدىـ بالتغذية الراجعة في العممية التعميمية.كيزكد المدرس الاىداؼ التعميمية التي يمكف تحقيقيا في المكا
بالتغذية الراجعة ايضا عف مدػ كفاية المكاد الدراسية كأساليب التدريس التي استخدميا كالتقنيات التربكية ككل مالو 

 (26-25,ص1990الاماـ كآخركف,علبقة في عممية التعميـ كالتعمـ)
ياس بالنسبة لممدرس عمى ككف القياس الاداة التي تحكـ عمى نجاح الطالب في مادة معينة كلا تقتصر اىمية الق

مف عدميا بل يتعدػ الى  بياف مدػ تحقق الاىداؼ التربكية "كلكي يككف المدرس  عمى بينو مف تحقيق ىذه الاىداؼ 
الأساليب لتقكيـ نتائج تدريسية سكؼ لابد لو مف تقكيـ نتائج تدريسية كالمدرس القادر عمى استخداـ انسب الكسائل ك 

يتعرؼ عمى جكانب القكة كالضعف كيقف عمى المصاعب كالعقبات التي تحكؿ دكف تحقيق التعمـ المطمكب لدػ 
 (337،1990سيو)سعد،الطمبة كفي ضكء ذلؾ يستطيع تحسيف طرائق كأساليب تدر 

جيا كتنكعت اساليبو،كقد عـ استخداـ كما ازدادت اىمية القياس كالتقدير الكمي في عصر العمـ كالتكنكلك 
اساليب القياس الجديدة في المجاؿ التربكؼ كصكلا بالعائد العممي كالتربكؼ الى اعمى المستكيات ،كتزايدت  بذلؾ اىمية 

 ( 116,ص 1985القياس كالتقكيـ التربكؼ )سرحاف،
ج كطرائق التدريس كالتقنيات التربكية فالتطكرات الكبيرة كالمتنكعة كلمسارعة في العمكـ التربكية عامة كالمناى

خاصة,حتمت ألاعتماد عمى طرائق كأساليب كتقنيات تعميمية حديثة كفعالة كمتطكرة ،كلقد بذلت الكثير مف الجيكد مف 
مف ألتخصصات بشكل قبل التربكييف في كضع نماذج كاستراتيجيات لتسير العمميو التعميمة بمخت

 (14,ص2014،فعاؿ)الغضباف
بحاجة الى طرؽ كأساليب  تمدنا بأفاؽ تعميمية كاسعة كمتنكعة كمتقدمة تساعد الطمبة عمى اثراء  لذا فنحف

المعمكماتيـ كتنمية المياراتيـ العقمية كتدربيا عمى لابتكار،كاف استعماؿ اساليب بديمة لمعالجة المشكلبت كعرض 
ير كالقدرة عمى الطمبة نحك تطكير نماذج التفك خطكات التفكير عند معالجة المشكمة بدلا مف عرض النتيجة فقط ،يدفع
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.لذلؾ طكر عمماء النفس كالتربية اكثر مف ثلبثيف اسمكبا لتنمية التفكير ،كيعد اسمكب العصف الذىني تقكيـ النتائج 
 (4,ص 1994عا)عبد نكر كشمعكف, كاحدا منيا بل انو يعد مف اىميا كأكثرىا شيك 

ؼ الى التحرر مف القيكد التي يفرضيا الفكر التقميدؼ  بطرائقو فالعصف الذىني مف الاساليب التي تؤد
التدريسية التي تؤدؼ الى اعاقة الابتكار كيستعمل لإنتاج الأفكار المتتالية أك المتناكبة,كالنتاج الفكرؼ كالأبتكارؼ الذؼ 

خص ما تككف مستندة الى يتكلد عف طريق العصف الذىني ىك النكع الذؼ يتكلد مف المناقشو بيف الافراد,فاف فكرة ش
(كيستعمل كأسمكب لمتفكير الإبداعي الجماعي أك الفردؼ في حل الكثير 17-14,ص 2002فكرة شخص اخر)حسنيف,

 (.166,ص 2001بداعية)الطيطي,مف المشاكل التربكية ألمختمفة كتدريب الطمبة عمية بقصد تنمية القدرات الا
النفسية مف الاتجاىيف المعرفي كالسمككي لمتعمـ,فقد أشار بركنر الى ىذا كتستمد طريقة العصف الذىني أسسيا 

ضركرة التكامل بيف التقنيات الابداعية كالتقنيات التقميدية التي تقكـ عمى الحفع كالفيـ,كما دعا سكنر الى استعماؿ 
نكاع تقنيات التعزيز الايجابي لتحكـ في السمكؾ أثناء جمسة العصف الذىني مف اجل تنمية أفصل ا

 (16,ص 1994بداع)السامرائي,الا
كيعد أسمكب العصف الذىني مف أىـ الأساليب التدريسية التي تؤكد عمى جعل الطمبة في مكقف نشيط كفاعل 
، فالعصف الذىني قد يزيد مف فاعمية التدريس كبالتالي يزيد مف تحصيل الطمب مف خلبؿ استظيار 

 (18,ص 2008يل)الحسيني,التحصالمكاىب,الابتكار,زيادة المعارؼ,كنمك 
فممعصف الذىني اىمية كبيرة في الادارة التربكية اذ يساعد في الاطلبع عمى التقنيات الجديدة التي تفسح 
المجاؿ اماـ التدريسييف  كالطمبة عمى حدا سكاء لإعطاء الحرية الكافية التي تزيد نسبة الاتصاؿ كالتكاصل بينيما 

العممية التعميمية عممية دكتاتكرية ليس فييا مف المركنة اك التعامل الجيد شيء كعدـ فرض قيكد التي تجعل مف 
كثير.كمف ىنا ظيرت مفاىيـ عصرية تنادؼ بضركرة تعمـ الطالبة كتكليد حب الاستطلبع العممي لدييـ كخصكصا في 

)اف الاستطلبع العممي  (1989اكد القزاز) .كماالمرحمة الجامعية ككنيا مرحمة البحث العممي كالتقصي عف الحقائق
اىمية في عممية التعمـ حيث يعد عاملب اساسيا لمتعمـ,كاف الاشياء,كالمكاضيع الغريبة اك الجديدة اك الغير مألكفة اك 

 (72-68،ص 1989ممي(.)القزاز:المعقدة  ىي مثيرات للبستطلبع الع
التعممية لكي تثير –التعميمية كلغرض اثارة الاستطلبع العممي لدػ الطمبة فيتـ ذلؾ عف طريق المكاقف 

 (294،ص 2005تشافيا .)زيتكف:الدىشة كالتعجب كالشؾ كالحيرة لشد الطمبة الييا كمحاكلة البحث عنيا لتقصييا كاك
فالاستطلبع العممي سمككاا استعلبمياا طبيعياا ينتج عنو البحث عف المعمكمات المفيدة كاليادفة كىك مظير مف 

ية،التي تؤدؼ الى التعمـ ،لذا فأصبح الاستطلبع العممي  العامل الرئيس في التقدـ العممي المظاىر الطبيعة الانسان
فيك يزرع الرغبة لدػ الطمبة في الحصكؿ عمى المعمكمات عف طريق التحفيز .اليائل الذؼ يشيده العالـ اليكـكالتقني 

كة المتعمميف مشاركة فعالة في المشاريع عممي كبير يؤدؼ في النياية الى مشار  كتكجيو التعمـ فيك يحتاج الى دعـ
 (Voss:1983,p72)كالبحث كخاصة فيما يتعمق بطمبة الجامعة 

 كبناءاا عمى ماتقدـ يمكف اجماؿ اىمية البحث في الجكانب الاتية:
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اىمية الجامعات ككنيا المسؤكلية عف اعداد القكػ البشرية كتأىيميا لمعمل في القطاعات المختمفة كعمى المستكيات -1
كافة عف طريق تزكدىا بالخبرات كالمعارؼ كالميارات كالقيـ اللبزمة تييئتيـ لمتعايش لمكاكبة التقدـ العممي كالتكنكلكجي 

 كالتقني كتطكير كسائميـ العممية. 
ىمية القياس كالتقكيـ في العممية التربكية بصكرة عامة في جكانب مختمفة مثل)تحديد الاىداؼ التربكية,كا عطاء أ -2

الخبرات التعميمية التي تساعد في تحقيق الاىداؼ,كمعرفة المستكػ العممي لمطمبة.كغيرىا.مف الجكانب التربكية 
 الاخرػ(.

ريسية الحديثة التي تكاكب التقدـ العممي كالتربكؼ في مختمف اىمية العصف الذىني بكصفة مف الاساليب التد-3
 الاختصاصات العممية.الجكانب ك 

في  لدػ الطمبة اىمية الاستطلبع العممي ككنو يعمل عمى تنمية الجكانب العممية مف خلبؿ زيادة الدكافع كالرغبة-4
 لتربكية.مكاكبة التقدـ العممي كالتكنكلكجي الذؼ يحدث في المنظكمة العممية كا

 :يرمي البحث الحالي الى.ىدؼ البحث
كمية التربية في مادة -ي)التاريخ,كالجغرافية(ملدػ طمبة قس الدراسي التحصيلعرؼ أثر العصف الذىني في م-1

 .القياس كالتقكيـ
 كمية التربية.-الجغرافية(معرؼ أثر العصف الذىني في ألاستطلبع العممي لدػ طمبة قسمي)التاريخ,ك -2

 كضع الباحث الفرضية الصفرية الاتية:.البحثفرضية 
 يتـ التحقق مف اليدؼ الاكؿ مف خلبؿ الفرضية الصفرية التالية: _
ـ الطمبة الذيف سيدرسكف القياس كالتقكي (بيف متكسط درجات0،05ة عند مستكػ)ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائي-1

 )الالقائية(.قياس كالتقكيـ بالطريقة الاعتياديةالطمبة الذيف سيدرسكف الكفق العصف الذىني،كمتكسط درجات 
 _يتـ التحقق مف اليدؼ الثاني مف خلبؿ الفرضيات الصفرية التالية:

في مقياس الاستطلبع العممي  درجات الطمبة(بيف متكسط 0،05ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكػ)-2
بالطريقة ي مقياس الاستطلبع العممي الذيف سيدرسكف ف درجات الطمبةكفق العصف الذىني،كمتكسط الذيف سيدرسكف 

 الاعتيادية)الالقائية(
(في متكسط الفركؽ بيف درجات الطمبة في المجمكعة 0،05ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكػ)-3

 كفق العصف الذىني في الاختبار القبمي كالبعدؼ بمقياس الاستطلبع العممي. ية الذيف سيدرسكف التجريب
(في متكسط الفركؽ بيف درجات الطمبة في المجمكعة 0،05ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكػ)-4

 بالطريقة الاعتيادية في الاختبار القبمي كألبعدؼ بمقياس الاستطلبع العممي. طة الذيف سيدرسكف الضاب
 يتحدد البحث الحالي بػما يأتي:.حدود البحث

 .ـ( 2015-2014السنة الدراسية)-1
 جامعة ميساف.-كمية التربية-2
 الاجتماعيات)التاريخ,الجغرافية(. يمينة مف طمبة المرحمة الرابعة في قسع-3
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 مادة القياس كالتقكيـ.-4
 تحديد المصطمحات
 العصف الذىني

مكقف تعميمي يستخدـ مف اجل تكليد اكبر عدد مف الافكار لممشاركيف في حل مشكمة مفتكحة بأنو  عرفو)محمد(-1
خلبؿ فترة زمنية محددة في جك تسكده الحرية كالأماف في طرح الافكار بعيدا عف المصادرة كالتقييـ اك 

 (64،ص 2003ألنقد)محمد،
طريقة لآثاره التفكير في حل مشكمة مف المشكلبت تؤدؼ الى سمكؾ مكجو مف خلبؿ الاطلبع  بأنو )صالح(عرفو-2

صدار حكـ عميياعمى جميع الافكار التي تطرح كتككف غير   (13،ص 2004)صالح,مألكفة كالتي يتـ تكحيدىا كا 
المكضكع  عرضعممي لدػ الطمبة مف خلبؿ إثارة تفكير الىك أسمكب تدريسي الحديثة ييدؼ الى التعريف الاجرائي:

 يتطمب حمة فترة زمنية محددة مف خلبؿ تكليد عدد أكبر مف أفكار المشتركيف في حمة. الدراسي عمى شكل مشكمة
 الدراسي التحصيل

في تعمـ ما يتكقع منو اف  النتيجة النيائية التي تبيف مستكػ الطالب كدرجة تقدموبأنو )الخميمي(عرفو-1
 (6،ص 1997,يتعممو)الخميمي

مادة دراسية اك  الاكتساب التي يحققيا المتعمـ اك مستكػ النجاح الذؼ يحرزه اك يصل اليو فيبأنو )علبـ(.عرفو2
 (305،ص 2000مجاؿ دراسي معيف)علبـ,

محصمة ما يتعممو الطالب بعد فترة زمنية،كيمكف قياسو بالدرجة التي يحصل عمييا الطالب في  عرفو)ابك جادك(بأنو-3
و اختبار تحصيمي ،كذلؾ لمعرفة مدػ نجاح الاستراتيجية التي يضعيا المعمـ كيخطط ليا لتحقيق اىدافو كما يصل الي

 (469،ص 2000الطالب مف معرفو تترجـ الى درجات)ابك جادك,
التحصيل ىك ما يحصل عميو طمبة عينة البحث مف درجات في اختبار التحصيل النيائي الذؼ التعريف الاجرائي:

 اعده الباحث بعد دراسة  عدد مف المكضكعات كتاب القياس كالتقكيـ لممرحمة الرابعة في كمية التربية
 القياس

اك الحكادث اك  للؤشياء(العممية التي يتـ مف خلبليا التعبير عف الخصائص المختمفة عرفو)الصمادؼ كالدرابيع-1
 (15,ص 2004المظاىر اك الاشخاص بقيـ كمية تحدد بناء قكاعد كشركط محددة)الصمادؼ كالدرابيع,

 (14,ص,2010ة اك سمة)النجار,يكجد بالشيء مف خاصي (العممية التي نحدد بكاسطتيا كمية ماعرفو)النجار-2
(العممية التي نعيف بيا قيمة عددية لمسمات اك الخصائص كفق شركط معينة,أؼ انو العممية التي عرفو)ابكجادك-3

 (430,ص 2012نحدد بكاسطتيا كمية ما يكجد في الشيء مف الخاصية اك السمة التي نقيسيا)ابك جادك,
 التقويـ

مجمكعة مف الاجراءات التي يجرييا المعمـ اك مصمـ التدريس اك المدرب  (عممية تتضمفعرفو)قطامي كآخركف -1
المعني بتثميف المعمكمات المتكفرة مف جراء عممية القياس كتقييميا اك اصدار الحكـ عمييا كاتخاذ القرار المناسب الذؼ 

 (585,ص 1994يحدد مدػ نجاح عممية التعمـ كالتعميـ اك التدريب)قطامي كآخركف,
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(اصدار حكـ شامل ككاضح عمى ظاىرة معينة بعد القياـ بعممية منظمة مستندة الى ادارة خاصة عبد اليادؼعرفو)-2
في جمع المعمكمات كتحميميا كتفسيرىا بغرض تحديد درجة تحقق الاىداؼ كاتخاذ القرار بشأنيا)عبد 

 (67,ص 2001اليادؼ,
(عممية منظمة لجمع المعمكمات حكؿ ظاىرة ما كتصنيفيا كتحميميا لمعرفة مدػ بمكغ اىداؼ عرفو)الكبيسي-3

 ( 40,ص 2007التعمـ,كذلؾ لمكصكؿ الى احكاـ عامو بيدؼ اتخاذ القرارات الملبئمة)الكبيسي,
ة,كتسعى الى تعريفيـ :احدػ المكاد الاعداد الميني لطمبة كمية التربية يدرسيا الطمبة في السنة الرابعالاجرائييف عر الت

بأسس تقكيـ الجكانب المختمفة عند المتعمـ في التحصيل الدراسي كالجكانب الاخرػ لدييـ كتقكيـ العممية التعميمية 
 ة عمى اعداد الاختبارات التحصيميوعامة,مثل تقكيـ المنيج,التدريس,كالمعمـ كغيرىا مف العناصر الاخرػ,كتدريب الطمب

 ختباريو فضلب عف معرفة فرش معرفية في مفاىيـ المادةكأدكات التقكيـ لغير ألا
 الاستطلاع العممي

النشاط الانساني الذؼ يقكـ بو الفرد نتيجة حافز داخمي لدػ المتعمـ أك حافز خارجي يؤثر عمى  بأنو Maw)عرفو)-1
 (Maw,1971,p.151)المتعمـ كالذؼ يدفعو الى التطكر كالتقدـ نحك الاكتشافات العممية التي تخدـ الانساف.

فيحاكؿ  بيئةالمعقدة في أك  ميل المتعمـ نحك الاشياء اك المكاضيع الغامضة أك الغريبة أك الجديدة بأنو (عرفو)القزاز-2
 (43,ص 1989كالتعرؼ عمييا رغبو منو في تعمميا)القزاز, اكتشافيا

العممية كالتكنكلكجية الاكثر غمكضا ىك ذالؾ النشاط الذؼ يقكـ بو الطمبة نحك اكتشاؼ الحقائق :التعريف الاجرائي
 كتعقيد كغرابو بسبب حافز ما يدفعيـ لتطكر كالتقدـ العممي نحك خدمة الانساف

 كمية التربية
(ىي احدػ مؤسسات التعميـ العالي كالبحث العممي في العراؽ,تحمل رسالة ذات طابع انساني كبير عرفتيا)الراكؼ -1

,ص 1990اعداد متخصصيف في كل قسـ مؤىميف تربكياا كعممياا لمتدريس)الراكؼ,تضـ الاقساـ الانسانية اذ تيدؼ الى 
6) 
كخريجي  كالأدبي(ىي كمية اكاديمية يقبل فييا الطمبة مف خريجي الدراسة الاعدادية بفرعييا العممي غضبافالعرفو)-2

 (30,ص 2014غضباف,الاعداد الميني كالعممي كالثقافي)المعاىد اعداد المعمميف كيتعرض الطالب فييا الى 
ىي احدػ المؤسسات الأكاديمية في التعميـ العالي كالبحث العممي التي تدرب طلببيا عمى تحمل :التعريف الاجرائي

 بالمسؤكلية الانسانية كالعممية اتجاه الناس جمعاء بيـ التحمي مسؤكلية ذات طابع انساني كعممي متقدـ لترقى
 الفصل الثاني
 والدراسات السابقة خمفية نظرية

 العصف الذىني
 التطور التأريخي لمعصف الذىني 

العصف الذىني ىك مف الاساليب حديثة العيد ،المشيكرة بتكليد الافكار الابداعية ،كقد ظير ىذا الاسمكب 
الباحثيف كتطكر في سكؽ العمل ،ألا انو انتقل الى ميداف التربية كالتعميـ ،كأصبح مف الاساليب التي حظيت باىتماـ 
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كالدارسيف كالميتميف بتنمية التفكير الابداعي كحل المشكلبت,كحب الاستطلبع العممي في معظـ المكاد الدراسية 
 (119،ص 1999كالأكضاع التعميمية ألمعقدة)جركاف،

(كاشتير باعتماده Osbornتحديدا ،برز العالـ الامريكي ) 1938كفي الثلبثينات  مف القرف المنصرـ في عاـ 
كب العصف الذىني في شؤكف النشر كالدعاية كالأعلبـ  بصيغة عممية مف دكف  اف يحدد لو اسس نظرية اسم

( مؤسسة التعميـ الابداعي اذ بدأ باستعماؿ ىذا الاسمكب بشكل Osbornاسس ) 1954كخطكات تطبيقية،كفي عاـ 
كصل الى حمكؿ جديدة لممشكمة ،بعدىا منظـ في تدريب الافراد ،كالمجمكعات عمى حل المشكلبت بطريقة ابتكاريو لمت

مف كضع القكاعد كالمبادغ المنظمة لكيفية اجراء العصف الذىني في كتابو الخياؿ  1955(في عاـ Osbornتمكف )
ألتطبيقي  الذؼ حاكؿ فيو اف يبيف اف ىذا الاسمكب يصمح لمتطبيق في الكثير مف المجالات)العممية كالإدارية 

 (121،ص 1999ض تدريب كتنمية القدرات كالعمميات الابداعية .)جركاف،كالصناعية كالحياتية(لغر 
حتى صار  1957(الذؼ ظير في طبعتو الاكلى عاـ Applied Imaginationثـ طكر اسمكبو في كتابو)

يقترف باسمو ،كقد جاء تأسيسو ليذا الاسمكب عندما لـ يكف راضياا،بصفتو رئيسا لككالة نشر امريكية ميمة،عف 
ات التي كانت تعتقد مف اجل شؤكف النشر كالطباعة فييا،لذا فقد اتجو لتحضير  اسمكب مف اجل تكليد الاجتماع

الافكار ،كاف ىذا الاسمكب يقكـ عمى الفصل الاصطناعي بيف انتاج الافكار مف جية كتقكيميا كمحاكمتيا )تطكيرىا 
 (188،ص 1989كتعديميا(مف جية أخرػ)ركشكا،

 خصائص العصف الذىني 
ؤدؼ اسمكب العصف الذىني الى التحرر مف القيكد التي يفرضيا الفكر التقميدؼ في اساليبو  كطرقو التدريسية ي-أ

 التقميدية التي تؤدؼ الى اعاقة الابتكار.
اف لكـ يكلد الكيف،اذ مف الكاجب الاىتماـ بالكـ بالحجـ نفسو الذؼ ييتـ بو الكيف,فيعد اسمكب العصف الذىني -ب

جماعيا عمى الرغـ مف اف اعداده ىك بالأصل لمعمل الجماعي ،كما انو يتجو الى نشاط الجماعات اسمكبا فرديا ك 
الصغيرة،كلذلؾ فأف ىذا الاسمكب يمكف اف يتجو في مساريف مف التنظيـ يمكف تطبيقو عمى الفرد كعمى المجمكعو 

 (.185،184،ص 1989.)ركشكا، بكامميا
عف طريق الاحتكاؾ بيف الافراد،فاف فكرة شخص ما تككف مستندة الى فكرة  اف النتاج الفكرؼ ألابتكارؼ ىك متكلد-ج

شخص اخر ،كلكف ىذه الفرضية لا تنطبق عمى الاشخاص كميـ كلا في الاحكاؿ كميا ،حيث اف ىناؾ مف يعارض 
 (34،ص 1979ىذه الفكرة)عاقل ،

 دقيقة  30(دقيقة بمتكسط 60-15تستغرؽ جمسة العصف الذىني عادة مف )-د
لا يعالج ىذا الاسمكب  انكاع المشكلبت كميا التي تستمزـ محاكمات عقمية اك التي تتطمب اتخاذ قرار ما)ركشكا -ك
،1989،185) 

 مبادئ اسموب العصف الذىني
(عمى مبدأيف اساسييف،حددىما كل مف اكزبكرف كمف بعده Brian stormingيقكـ اسمكب العصف الذىني)

 )بارنز(كىما:



 

848 

 أجيل الحكـ عمى الافكارالمبدأ الاكؿ :ت
لقد حدد اكزبكف  كبارنز اىمية تأجيل الحكـ عمى الافكار المنبثقة مف اعضاء جمسة العصف الذىني،كذلؾ  

لضماف استمرار تمقائية الافكار كبنائيا ،فإحساس الفرد بأف افكاره ستككف مكضعا لمنقد منذ ظيكرىا،يككف عاملب كافيا 
ذا فتأجيل الحكـ يساعد عمى كضكح خصائص الفكرة المطركحة مف خلبؿ الحكار عف عدـ اصدار اية افكار اخرػ,ل

الحر الغير الناقد،كىذا يساعد عمى كثرة الافكار المطركحة كتنكعيا،كمف ثـ قد تنجح افكار جديدة اك حمكؿ قد تبدك 
خركف لفكرة  اخرػ بحيث تبدك لصاحبيا انيا لا قيمة ليا،كلكنيا في الكاقع قد تككف جيدة لاسيما اذا استعماليا طمبة ا

 (166،ص 2000اكثر عمقا كخصكبة مف الاكلى )الطيطي،
كىنالؾ رأؼ ىنا قيـ،يشير الى)اف انتقاد الافكار اك الاسراؼ في تقكيميا  عند بداية ظيكرىا،قد يؤدياف الى 

و،كمف ثـ تنخفض نسبة الافكار تمكؤ الطالبة،اك الاىتماـ بالكيف اكثر مف الكـ ،كىذا يؤدؼ الى يبطئ التفكير ألابتكاري
ألابتكاريو لدييـ،لاف الافكار الكليدة تشبو بالكليد،فيي تككف ضعيفة غير متماسكة ،ليذا فاف اؼ مكاجية ناقدة ليا كىي 

صدار الاحكاـ عمى الافكار 60،ص 1998اىيـ،الى احتضارىا قبل اف تنشأ( )ابر  في بدايتيا تؤدؼ (تؤدؼ زيادة النقد كا 
لنيائي الى فشل الجانب ألابتكارؼ كتثبيطو،كليس فقط لدػ الجماعة ،بل لدػ الفرد ايضا،فكثير مف قبل نضكجيا ا

الافراد التي تكف قدرتو عف الابتكار ،ذلؾ لاف مجرد تقكيـ الفرد لأفكاره منذ بدايتيا مف دكف اف يعطي الفكرة فرصة 
يد في اثناء العممية ألابتكاريو،سيؤدؼ الى تعطيل الاختمار كالإسراؼ في نقد الذات ،كالإسراؼ في البحث عما ىك جد

تمقائي كينصح الباحثكف كعمماء النفس كالميتمكف بدراسة الابتكار بقكليـ )دع فكرؾ ينساب صحيحاا اك خاطئاا،كاجل 
 (240،ص 2005عممية الحكـ كالتقكيـ لأصالة افكارؾ لمكقف اخر()اليكيدؼ،

 المبدأ الثاني:الكـ يكلد الكيف
الباحثكف في مكضكع العصف الذىني بكـ الافكار المطركحة،اعتقاداا منيـ باف كـ الافكار يؤدؼ الى اىتـ 

تنكيعيا ،كمف ثـ الى جدتيا كأصالتيا ،كىك الامر الذؼ يمنح المشاركيف في ىذه الجمسات افقا كاسعا،كبيئة خصبة 
فكار ذات نكعية جيدة كدقيقة كمتبمكرة ،كلا يمكف لتكليد الافكار الجديدة الاصمية ،مما يؤدؼ في النياية الى انتاج ا

التكصل اليو مف خلبؿ الافكار المحددة كيشار ىنا الى اف اكزبكرف كضع ىذا المبدأ عمى رأؼ المدرسة الترابطية التي 
 ترػ اف الافكار مرتبة في شكل ىرمي ،كاف اكثر الافكار محتممو لمظيكر كالصدكر,كىي الافكار الاعتيادية الشائعة
المألكفة،كمف ثـ فالتكصل الى الافكار الغير الاعتيادية كالأصمية لا يمكف اف يتحقق ألا بازدياد كمية 

 (.175،ص 2005الأفكار)اليكيدؼ،
 القواعد الرئيسة الاربع  لمعصف الذىني

لحصكؿ اقترح بارنز كزملبؤه اربع قكاعد رئيسة مترتبة عمى المبدأيف السابقيف كمف الكاجب اتباعيا ،لضماف ا
عمى  كلتأكيد,ضركرة تجنب النقدركحة في الجمسة ،كىذه القكاعد ىي)عمى سبيل مف الافكار الاصمية لحل المشكمة المط

طلبؽ,زيادة كمية الافكار المطركحة عمى افكار الاخريف  ناءالبما كاف نكعيا,ك مي بالأفكارحرية التفكير كالترحيب  كا 
 .(168 ،ص2000)الطيطي،. كتطكيرىا

  اجراءات العصف الذىني 
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( اف عممية تكليد 1989فيرػ)ركشكا,لمراحل تنفيذ جمسة العصف الذىني ,في تقسيميـ اختمف التربكيكف 
 .الافكار تمر بثلبث مراحل ىي

المرحمة الاكلى:يتـ فييا تكضيح المشكمة كتحميميا الى عناصرىا الاكلية التي تنطكؼ عمييا ،ثـ تبكيب ىذه العناصر مف 
عرضيا  عمى المشاركيف ،كيرػ ركشكا اف ثلبثة منيـ عمى علبقة بالمشكمة )مكضكع الدرس،كالآخريف  قميمكا اجل 

 الصمة بيا بحيث يقتصر دكرىـ عمى الايحاء بأفكار غير الاعتيادية,كالغريبة عف المشكمة (
 المرحمة الثانية :مرحمة تكضيح كيفية العمل كالسمكؾ كمراعاة قكاعد العصف الذىني

 ( 184-183،ص 1989لمرحمة الثالثة :مرحمة تقكيـ الافكار كاختيارىا كحسابيا عممياا)ركشكا،ا
 مواصفات قائد جمسة العصف الذىني

اك رئيسيا،كفي اغمب  الجمسةاحد الاشخاص كيتـ اختياره مف الحاضريف،كيطمق عميو مدير  الجمسةيدير 
جانب المدير ،كيسمى مقرر الجمسة،كيجب اف تتكافر في الاحياف يككف المدرس نفسو ،كيتـ اختيار اميف سر الى 

 الجمسة شركط عدة اىميا:رئيس 
 القدرة عمى تييئة الجك المناسب كالحفاظ عميو.-ا
ثارة الافكار -ب  عندما يتباطأ التدفق الفكرؼ. كغنائياالقدرة الابتكار كا 
 القدرة عمى منع التيكـ عمى افكار الاخريف.-ج
 اصدار الاحكاـ في اثناء الجمسة كمنع التقميل مف اىمية اية فكرة.القدرة عمى منع -د
 الاتصاؼ بالامتلبؾ ثركة مف المعمكمات.-ق

)ابك يقدمكف الافكار في اثناء الجمسةاما كظيفة اميف السر ،فيسجل مف دكف تسجيل اسماء المتكمميف الذيف 
 (122،ص 2000سرحاف ،
 

 العممي دور العصف الذىني في تنمية حب الاستطلاع
أشارت العديد مف الادبيات  الى اف ىنالؾ علبقة بيف العصف الذىني كحب الاستطلبع العممي 

(إذ اكد اف العصف الذىني يكجد شعكراا كيزيد الرغبة لدػ الطمبة بمطالعة المكضكعات التي 1983كمنيا)دركيش:
(فيقكؿ اف العصف الذىني ييتـ بتنمية 1985ىذه)الدريني:(كما يؤكد كجية النظر 24,ص 1983تنمي ثركتيـ)دركيش,

التفكير الابداعي كاكتساب ميارات البحث كالتقصي عف الحقائق العممية كحب الاستطلبع العممي ,عف طريق العمل 
تاحة الفرصة ليـ في التعبير عف افكارىـ بحرية)الدريني, ,ص 1985الجماعي,كتييئة المناخ الصفي الديمقراطي ,كا 

63) 
(دكر العصف الذىني في تنمية ميارات حب الاستطلبع العممي كذلؾ مف خلبؿ 2000كما بيف )القذافي:

(كقد 30,ص 2000التشجيع في البحث كالانفتاح الذىني كالحرية في التعبير عف الافكار)القذافي,
اط الاساسية في اف العصف الذىني يستعمل لإثارة الاىتماـ كحب الاستطلبع العممي لمنق(Tdreeb:2001)اشار
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(مساعدة العصف الذىني في زيادة خمق الرغبة لدػ الطمبة في حب الاستطلبع 2007كأكضح)العدلكني:,التدريس
 ( 1,ص 2007)العدلكني,متكاصمةالعممي كالاستفسار باستمرار في حماسو 

 الاستطلاع العممي
ذ أكائل خمسينات القرف الماضي مف ظيرت بكادر الاىتماـ بالاستطلبع العممي كتنميتو في الدكؿ الغربية من

ككانت دراسات تجريبية قامت في باديي الامر عمى طبيعة الاسئمة المفرطة  كالتربكييفقبل العديد مف الباحثيف النفسييف 
(كىذه الدراسات شجعت المنظريف كعمماء النفس عمى البحث كالتقصي عف 32,ص 2007التي تكجو للؤطفاؿ)الجباكؼ,

حيث يقكؿ)اف الاستطلبع العممي يستحق كل  (Berlyne:1978)ككيفية تنميتو كمنيـ العالـ برلايف الاستطلبع العممي
التشجيع كالاىتماـ كخاصة عندما يكجو الاطفاؿ سؤالاا,فيجب اف ييتـ المربكف بذالؾ بدلاا مف اىماؿ السؤاؿ كاستصغاره 

   (Berlyne,1978,p:97)كتشجيع الاطفاؿ عمى اثارة الاسئمة دكف تردد 
 خصائص الاستطلاع العممي

يعد الاستطلبع العممي شائعاا كمكجكداا عند جميع الاعمار,مف الكلادة حتى الممات,تتأثر بحكافز داخميو كخارجية -1
 ينتج عنو سمكؾ مرغكب فيو.

انو القاعدة الاساسية التي ينطمق منيا الابداع العممي كلابتكارؼ,فيحصل عمى المعمكمات الاكثر فائدة مف خلبؿ -2
 (Kozlowski,1995,p:225)التكسع بالمعمكمات العامو 

مية يعد مف خصائص الفكر النشيط الذؼ يدفع المتعمـ نحك المزيد مف التعمـ ,كقد عده العمماء اصل الابتكارات العم-3
 (Gorlitz,1987,p:78)كالتقدـ الحضارؼ 

  الدراسات السابقة 
ـ()اثر استخداـ استراتيجية العصف الذىني في تدريس التاريخ عمى تنمية التفكير  1002دراسة الكيومي )-أ

 ألابتكاري لدى طلاب الصف الاوؿ الثانوي بسمطنة عماف(
العصف الذىني في تدريس التاريخ عمى تنمية التفكير ىدفت الدراسة التعرؼ عمى اثر استخداـ استراتيجية 
سمطنة -اجريت ىذه الدراسة في جامعة السمطاف قابكسألابتكارؼ لدػ طلبب الصف الاكؿ الثانكؼ بسمطنة عماف,

عماف ،كطبقت في منطقة الباطنو جنكب عماف .كاقتصرت عمى عينة مف طلبب الصف الاكؿ الثانكؼ )ذككر(خلبؿ 
(طالبا .قسمكا بالتساكؼ عمى مجمكعتيف التجريبية 112بمغ عددىا ) 2002-2001لعاـ الدراسي الفصل الاكؿ مف ا

كالضابطة .كفييا تـ اعداد انمكذج تحضير دركس كحدتيف مف الكتاب المقرر)تاريخ اكربا الحديث (ىما : الكحدة 
سياسية كالفكرية في اكربا كأمريكا في القرف الثانية)الاكتشافات الجغرافية كالتكسع الاكربي (كالكحدة الثالثة)التطكرات ال

الثامف عشر ،درست الكحدتاف لممجمكعتيف ،درست المجمكعة التجريبية بالعصف الذىني كدرست المجمكعة الضابطة 
 بالطريقة التقميدية.كاستمرت التجربة عاما دراسيا كاملب.

ات الصكرة )أ(اختباراا قبمياا,كالصكرة)ب(اختبارا كاستخدـ لمدراسة اختبار تكرنس لمتفكير ألابتكارؼ باستخداـ الكمم
)القدرة بعدؼ،بعد اف تـ صدقو كثباتو عمى عينة استطلبعية.كافئ الباحث بيف طلبب المجمكعتيف في المتغيرات الاتية 

بطة ()لعينتيف مستقمتيف كلمعينات المتراt-test,الجنس,البيئة المدرسية (.كاستخداـ اختبار )عمى التفكير ألابتكارؼ 
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لفحص اسئمة الدراسة,كما استخدمت معاملبت الارتباط كمعاملبت صدؽ الاتساؽ الداخمي لقياس صدؽ صكرتي 
 الاختبار كثباتيما .كبعد تطبيق الاختبار البعدؼ .اختبار تكر انس الصكرة )ب(كانت النتائج كالأتي.

بطة التي درست بالطريقة التقميدية في تفكؽ المجمكعة التجريبية التي درست بالعصف الذىني عمى المجمكعة الضا-
 الطلبقة كالمركنة كالأصالة كالقدرة الابتكارية الكمية

تفكؽ المجمكعة التجريبية في ادائيا البعدؼ مقارنة بادئيا القبمي في الطلبقة كالمركنة كالأصالة كالقدرة الابتكارية -
 (7-1،ص 2001الكمية)الكيكمي،

لعصف الذىني في تحصيل طلاب الصف الرابع العاـ في مادة الادب والنصوص أثر ا)ـ( 1002دراسة الجبوري )-ب
 (وتنمية التفكير ألابتكاري لدييـ

ىدفت الدراسة الى معرفة أثر العصف الذىني في تحصيل طلبب الصف الرابع العاـ في مادة الادب 
ـ(اختار  2004العاـ الدراسي) طبقت الدراسة عمى طلبب الصف الرابعكالنصكص كتنمية التفكير ألابتكارؼ لدييـ,

 الباحث العينة عشكائيا )اعدادية الكاظميو لمبنيف(لتككف ميدانا لتطبيق تجربتو.
ت المجمكعة الضابطة (طالبة ،في حيف تككن25(طالبا ،كانت المجمكعة التجريبية مككنة مف)51مغ عدد افراد العينة )ب

التحصيل الدراسي ني محسكبا بالشيكر,لعمر الزمالمجمكعتيف في)ابيف طلبب  اجرػ الباحث تكافؤاا (طالبة,26مف )
 (درجات التفكير ألابتكارؼ ة العربية لمعاـ الدراسي  السابق,درجة المغ,للؤبكيف

متصف  نفسو مجمكعتي البحث ،كاستمرت التجربة عاما كاملب،كاعد الباحث اختبارا تحصيمياا بدرس الباحث 
 و ،كقياس مدػ صعكبتيا.بالصدؽ كالثبات ،كقكة تميز فقرات

استعمل الباحث الكسائل الاحصائية الاتية:معامل الصعكبة،كمعامل قكة التميز،كمربع كأؼ،كالاختبار التائي 
 (كتـ التكصل الى النتيجة الاتية0،05(كبمستكػ دلالة احصائية)t-testلعينتيف مستقمتيف )

لبب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في الاختبار (بيف درجات ط0،05ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكػ)-1
 النيائي لمادة الادب كالنصكص لمصمحة طلبب المجمكعة التجريبية.

(بيف درجات طلبب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في اختبار 0،05ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكػ )-2
 ت(-ب-ص 2004)الجبكرؼ، تجريبية القدرة عمى التفكير ألابتكارؼ لصالح طلبب المجمكعة ال

 ـ()اثر العصف الذىني في تحصيل طالبات الصف الخامس الادبي في مادة البلاغة( 1008دراسة الحسيني)-ج 
اجريت ىذه الدراسة في بابل ،كرمت الى تعرؼ العصف الذىني في تحصيل طالبات الصف الخامس الادبي 

ـ( .اختارت الباحثة  2008الصف الخامس الادبي في العاـ الدراسي)في مادة البلبغة .طبقت الدراسة عمى طالبات 
 العينة عشكائيا )اعدادية الطميعة لمبنات لتككف ميدانا لتطبيق تجربتيا

(طالبة،في حيف تككنت المجمكعة 20(طالبة ،كانت المجمكعة التجريبية مككنة مف)40بمغ عدد افراد العينة )
 (طالبة.20الضابطة مف)
التحصيل ,لتحصيل الدراسي للئباءتكافؤا بيف طالبات المجمكعتيف في)العمر الزمني محسكبا بالشيكر,اة اجريت الباحث

 ((2007-2006درجة المغة العربية في الصف الرابع العاـ لمعاـ الدراسي),الدراسي للؤميات
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را تحصيميا متصفا درست الباحثة نفسيا مجمكعتي البحث،كاستمرت التجربة عشرة اسابيع ،كاعدت الباحثة اختبا
معامل باحثة الكسائل الاحصائية الاتية.ستعممت ال,ابالصدؽ كالثبات ،كقكة تميز فقراتو ،كقياس مستكػ صعكبتيا

الصعكبة ،كمعامل قكة التميز ،كمعاممة فعالية البدائل الخطأ ،كمعادلة سيبرماف براكف ،كمربع كأؼ ،كالاختبار التائي 
 (0،05ػ دلالة احصائية )(كبمستك t-test،لعنتيف مستقميف)

تفكؽ طالبات المجمكعة التجريبية التي درست بأسمكب العصف الذىني عمى كتـ التكصل الى النتيجة الاتية.
طالبات المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية ككانت الفركؽ ذكات دلالة احصائية عند 

 ( 3-1،ص 2008()الحسيني،0،05مستكػ)
 سات السابقة والدراسة الحاليةموازنة بيف الدرا

بعد اف تناكؿ الباحث عددا مف الدراسات التي سبقت دراستو التي ليا صمة بدراستو الحالية،يكد اف يبيف مدػ 
 الاتفاؽ كالاختلبؼ بيف الدراسات مف جية كبيف دراستو الحاليو مف جية اخرػ.

السابقة جميعيا لككنيا اتبعت المنيج التجريبي في اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات .منيج البحث وتصميمو-2
 تطبيقاتيا,ككنيا الاكثر ملبئمة  ليدفيا ،كما اتفقت في تصميميا مع الدراسات السابقة عمى التصميـ التجريبي.

عة تباينت الدراسات السابقة في اىدافيا كيأتي ذلؾ تبعا لمتغيراتيا كالمراحل الدراسية التي تناكلتيا كطبي.الاىداؼ-1
ـ(ىدفت الى التعرؼ اثر استخداـ استراتيجية العصف الذىني في تدريس التاريخ  2001مشكلبتيا ،فدراسة )الكيكمي 

ـ(ىدفت  2004عمى تنمية التفكير ألابتكارؼ لدػ طلبب الصف الاكؿ الثانكؼ بسمطة عماف بينما دراسة )الجبكرؼ,
العاـ في مادة الادب كالنصكص كتنمية التفكير الى تعرؼ اثر العصف الذىني في تحصيل طلبب الصف لرابع 

(فقد ىدفت الى تعرؼ اثر العصف الذىني في تحصيل طالبات الصف 2008ألابتكارؼ لدييـ,كدراسة )الحسيني 
الخامس الادبي  في مادة البلبغة,اما الدراسة الحالية فقد ىدفت الى معرؼ العصف الذىني في التحصيل كحب 

 .كمية التربية في مادة القياس كالتقكيـ-بة قسـ التاريخ كالجغرافيةالاستطلبع العممي لدػ طم
تختمف الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة في المراحل الدراسية التي طبقت فييا ،فقد طبقت .مراحل الدراسة-3

 2008ألحسيني ـ(،كدراسة  2004ـ(عمى المرحمة الثانكية ،في حيف طبقت دراسة )الجبكرؼ, 2001دراسة )الكيكمي,
ـ(عمى المرحمة الاعدادية،اما الدراسة الحالية ستطبق عمى المرحمة الجامعية كبتحديد عمى الصف الرابع مف قسـ 

 التاريخ كالجغرافية
(طالبا 51ك)ـ(  2001,)الكيكمي  في دراسة(طالبا 1,12باينت اعداد العينات في الدراسات السابقة،فكانت).العينة-2

ـ(اما الدراسة الحالية فمـ تعرؼ بعد عدد  2008(طالبو في دراسة )الحسيني ,40)ـ( 2004في )دراسة الجبكرؼ,
 عينتيا.

اختمفت الدراسات السابقة في الاعتماد عمى متغير الجنس،فقد طبق بعضيا عمى طلبب كىي دراسة .الجنس-5
عمى الطالبات،اما الدراسة ـ ( 2008ـ(في حيف طبقت دراسة )الحسيني  2004ـ(،كدراسة )الجبكرؼ  2001)الكيكمي 

 الحالية ستطبق طلبب كطالبات سكيو.



 

853 

ـ(،اما دراسة) الجبكرؼ  2001فقد تبايف المتغير التابع ،فكاف تنمية التفكير فقط في دراسة )الكيكمي .المتغير التابع-6
كالميل سكيو ,ما ـ(فقد كانت التحصيل  2008ـ(التحصيل ك تنمية التفكير ألابتكارؼ,اما دراسة )الحسيني  2004

 الدراسة الحالية فالمتغير التابع فييا ىك تحصيل كحب الاستطلبع العممي.
اعتمدت بعض الدراسات المذككرة مف قبل عمى اجراءاتيا اختبارات تحصيمو في المكضكعات التي .اداة البحث-7

 2008(كدراسة )الحسيني 2004ؼ خضعت لمتجربة لمعرفة  اثر المتغير المستقل في المتغير التابع مثل دراسة)الجبكر 
(عمى اختبار تكر انس ،كالدراسة الحالية تتفق مع دراستي الجبكرؼ 2001ـ(في حيف اعتمدت دراسة )الكيكمي 

كالحسيني اذ انيا ستعتمد عمى اختبار تحصيمي|,لا انيا ستختمف عنيـ في مقياس حب الاستطلبع العممي لتحقيق 
 ىدفيا.

في  الدراسات المذككرة انفاا قد اجريت تكافؤا في بعض المتغيرات التي قد يككف ليا تأثيراف اكثر .تكافؤ المجموعات-8
)العمر الزمني،كالتحصيل الدراسي لمكالديف،كمعدؿ الدرجات لمعاـ السابق،كالاختبار القبمي(،اما الدراسة دقة نتائج التجربة

 .الحالية سكؼ نتعرؼ عمى المتغيرات التي سيجرػ فييا التكافؤ
(لعينتيف مستقمتيف في استخراج T-testاكثر الدراسات السابقة اعتمدت عمى الاختبار التائي).الوسائل الاحصائية-9

النتائج ،كمربع كأؼ في تكافؤ مجمكعتي البحث ،كمعامل الصعكبة ،كمعامل قكة التميز ،كمعامل ارتباط 
 ؼ عمى كسائميا الاحصائية في الفصل الثالث.براكف,بينما الدراسة الحالية سكؼ نتعر –بيرسكف،كمعادلة سبيرماف 

تشابيت اغمب الدراسات السابقة في نتائجيا اذ تكصمت الى كجكد فرؽ ذك دلالو احصائية بيف .النتائج-20
 المجمكعتيف التجريبية كالضابطة لمصمحة المجمكعة التجريبية ،اما الدراسة الحالية سنتعرؼ عمى نتائجيا لاحقاا. 

 قد يستفيد الباحث مف الدراسات السابقة  في المجالات التاليو:.سات ألسابقةالافادة مف الدرا
 الاعتماد عمى التصميـ التجريبي المناسب.-أ
 اجراءات التكافؤ بيف مجمكعتي البحث في عدد مف المتغيرات .-ب
 اختيار الكسائل الاحصائية المناسبة-ج
 بناء اداة البحث.-د
 كتفسيرىا .تحميل نتائج البحث الحالي -ق
 الاطلبع عى المصادر ذات العلبقة بمكضكع البحث الحالي.-ك
 
 

 الفصل الثالث
جراءاتو  منيج البحث وا 

 التصميـ التجريبي-اولا:
الباحث التصميـ التجريبي ذك الضبط الجزئي،لأنو أكثر ملبئمة لإجراءات بحثو فجاء التصميـ بالشكل  اختار

 الاتي:
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 (1جدكؿ)
 التصميـ التجريبي
 المجمكعة

تكافؤ 
 المجمكعتيف

 المتغير التابع المتغير المستقل اختبار قبمي
اختبار قبمي  التجريبية

 الاستطلبع العممي
التحصيل الدراسي  العصف الذىني

 الطريقة التقميدية الضابطة كالاستطلبع العممي
 

كالتقكيـ باستعماؿ العصف اف المجمكعة التجريبية ىي المجمكعة التي سيدرس طلببيا في مادة القياس 
الذىني،اما المجمكعة الضابطة ىي المجمكعة التي سيدرس كفق الطريقة التقميدية.اما الاختبار التحصيمي كمقياس 
الاستطلبع العممي،فسكؼ يقيساف المتغير التابع)التحصيل,كالاستطلبع العممي(،لمعرفة اثر المتغير المستقل في 

اختبارا تحصيميا كقياس الاستطلبع عمى المجمكعتيف،كتحسب الفرؽ بيف نتائج  المتغير التابع،اذ يجرؼ الباحث
 المجمكعتيف.

 مجتمع البحث وعينتو-ثانيا:
مل مجتمع البحث الحالي عل كميات التربية جامعات الجنكب لمعاـ يش:مجتمع البحث مف الكميات-2

(،اف عدد كميات التربية 2يظير مف جدكؿ)(،كالمتمثل بجامعات)البصرة,ذؼ قار,كاسط,ميساف( 2015-2014الدراسي)
 بمغ اربع كميات.

 
 

 (2جدكؿ)
 كميات التربية جامعات الجنكب

 مكقع الكميات كميات التربية ت
1- 
2- 
3- 
4- 

 كمية التربية/جامعة بصرة
 كمية التربية/جامعة ذؼ قار
 كمية التربية/جامعة كاسط

 كمية التربية/محافظة ميساف

 محافظة البصرة
 قار محافظة ذؼ

 محافظة كاسط
 محافظة ميساف

 نقسـ عينة البحث الحالي عمى مايأتيتعينة البحث:-1
يتطمب البحث الحالي اختيار كمية كاحدة مف بيف الكميات الاربعة المكجكدة في جامعات الجنكب عينة ألكميات:-أ

 فييا.كبالطريقة عشكائية كقع الاختيار عمى كمية التربية/جامعة ميساف لأجراء البحث 
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مرة  ٭بعد اف تـ اختيار كمية التربية/جامعة ميساف عشكائياا قاـ الباحث بالسحب العشكائي:عينة البحث مف الطمبة-ب
اخرػ فكقع الاختيار عمى قسـ الجغرافية ليكف المجمكعة التجريبية التي ستدرس كفق العصف الذىني،كقسـ التاريخ 

(طالب كطالبة 68المجمكعة الضابطة التي ستدرس بالطريقة التقميدية،كقد بمغ المجمكع الكمي لطمبة المجمكعتيف)
 (يبيف ذلؾ3(في كل قسـ كجدكؿ)34بكاقع)

 (3جدكؿ)
 مجمكعتي البحث طمبة

 المجمكع المجمكعة القسـ
 34 التجريبية ألجغرافية
 34 الضابطة التاريخ
 68 المجمكع
 

 ألمجموعتيفتكافؤ -:ثالثا  
 بالمتغيرات التالية:بيدؼ التحقق مف السلبمة الداخمية لمتصميـ التجريبي.قاـ الباحث بتكافؤ المجمكعتيف 

 كالتقكيـ. المعمكمات السابقة في مكضكعات القياس-1
 العممي. الاختبار القبمي لمقياس الاستطلبع-2
 .المعدؿ العاـ في السنة السابقة-3
 العمر الزمني محسكب بالشيكر.-4
 التحصيل الدراسي للؤبكيف.-5

٭ تمت عممية اختيار عينة البحث )المجمكع الضابطة كالتجريبية( بطريقة  السحب العشكائي اذ كتب 
قسـ)التاريخ,الجغرافية( في اكراؽ صغيرة ثـ سحب كاحدة منيا فكقع الاختيار عمى قسـ)الجغرافية( الباحث 

 المجمكعة التجريبية )التاريخ( المجمكعة الضابطة
تي البحث في المعمكمات السابقة عف لمتأكد مف تكافؤ مجمكع. المعمومات السابقة في موضوعات القياس والتقويـ-2

 مادة التي ستشمل
عمى مجمكعة مف السادة  تـ عرضيا(فقرة اختباريو.25اختبارا ليذا الغرض تككف الاختبار مف)أعد الباحث ىا التجربة 

قد استعمل معادلة الاختبار التائي ـ( 10/10/2014لتأكد مف صدقيا,طبق الاختبار يكـ الثلبثاء)(1الخبراء.ممحق)
 يكضح النتائج التالية. (4)لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفركؽ بينيما.كجدكؿ

 (4جدكؿ)
 المعمكمات السابقة في مكضكعات القياس كالتقكيـتكافؤ ل(T-Test)نتائج الاختبار التائي
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المتكسط  العدد المجمكعة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارؼ 

درجة 
 الحرية

 القيمتاف التائيتاف
الدلالة عند 

 المحسكبة (0.05مستكػ)
الجدكلي

 ة
 0,96 2,02 34 التجريبية

 غير دالة إحصائيا 1,99 1,48 66
 0,98 2,38 34 الضابطة

 
العممي يكـ الاربعاء قبل بدا التجربة  مقياس الاستطلبعطبق الباحث .ألعمميالاختبار القبمي لمقياس الاستطلاع -1

اذ تـ حساب التبايف كالضابطة في ىذا المتغير, لمعرفة مدػ تكافؤ  المجمكعتيف التجريبية(10/10/2014بتاريخ)
 (5مجمكعتي البحث كما مكضح في جدكؿ)لدرجات التائيتيف )المحسكبة كالجدكلية( كالانحراؼ المعيارؼ لمقيمتاف

 (5جدكؿ)
مجمكعتي البحث في الاختبار القبمي لمقياس الاستطلبع  لدرجات طمبة(T-Test )نتائج الاختبار التائي

 العممي*

 حجـ المجمكعة
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارؼ 

درجة 
 الحرية

 القيمتاف التائيتاف
مستكػ 
المحسك  (0,05الدلالة)

 بة
 الجدكلية

 5,38 12,69 34 التجريبية
 غير داؿ 1،99 0,80 66

 5,214 11,54 34 الضابطة
 

كذلؾ العاـ لمطمبة في السنة السابقة )الثالثة( بالمعدؿكافأ الباحث مجمكعتي البحث .المعدؿ العاـ في السنة السابقة-3
لعدـ كجكد مادة مناظرة لمادة القياس كالتقكيـ في السنة السابقة,كقد حصل الباحث عمى البيانات الخاصة بالطمبة,كبعد 

دلالة احصائية بيف المعدؿ العاـ لسنة  مف تكافؤ المجمكعتيف ستدؿ عمى عدـ كجكد لمتأكدمعالجة البيانات احصائياا 
 (6)السابقة بيف مجمكعتيف البحث.كما مبيف في الجدكؿ

 
 

 (درجة.120*درجة اختبار مقياس الاستطلبع العممي ىي مف )
 

 (6جدكؿ)
 معدؿ العاـ في السنة السابقةمل(T-Test)نتائج الاختبار التائي
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 المجمكعة
حجـ 
 العينة

لمتكسط ا
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارؼ 

درجة 
 الحرية

مستكػ  القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة (0,05الدلالة)

 8,44 67,5 34 التجريبية
 ةغير دال 1,99 1,66 66

 6,96 70,7 34 الضابطة
 
المجمكعتيف،أستعمل الباحث  لالة الفرؽ بيف متكسطي أعمار طمبةلمعرفة د.العمر الزمني محسوبا بالشيور-4

(لعينتيف مستقمتيف.فكجد انو ليس ىناؾ فرؽ ذؼ دلالة إحصائية عند t-testمعادلة الاختبار التائي)
 ( يكضح النتائج.7(.كجدكؿ )66( كبدرجة حرية)0.05مستكػ)
 (7جدكؿ)

 تكافؤ مجمكعتي البحث في متغير العمر الزمني محسكب بالشيكر

 العدد المجمكعة
التباي
 ف

لانحراؼ ا
 المعيارؼ 

درجة 
الحر 
 ية

الدلالة عند  القيمتاف التائيتاف
0.05مستكػ)

 المحسكبة (
الجدكلي

 ة

7,4 34 التجريبية
3 

2,59 
غير دالة  1,99 1,1 66

 أحصائيآ
 34 الضابطة

7,0
5 2,61 

 
للؤبكيف لمتأكد مف تكافؤ مجمكعتي البحث في متغير تحصيل الدراسي .التحصل الدراسي للأبويف-5

(في  معرفة التكافؤ بيف 2)الآباء،الأميات(عمما إف كل جنس منيما يتـ التكافؤ بو عمى حده. تـ استعماؿ مربع كأؼ)كا
دلالو إحصائية بيف متكسطي  المجمكعة التجريبية كالضابطة كبعد الكصكؿ إلى النتائج فكجد إف ليس ىنالؾ فركؽ ذك

(يبف نتائج التكافؤ في التحصيل الدراسي 8(كالجدكؿ)0،05عند مستكػ)التحصيل الدراسي للآباء ككذلؾ للؤميات 
 للؤبكيف)الآباء كالأميات كلبا عمى حده(.

 
 
 
 
 



 

858 

 
 
 

 (8جدكؿ )
 كالأميات كلبا عمى حده(*تكافؤ التحصيل الدراسي للؤبكيف)الآباء 

 
 رابعا :ضبط المتغيرات الدخيمة

تاحة لذلؾ لابد مف ضبط  ىذه العكاملالمتغير التابع بعكامل متعددة غير العامل التجريبي  يتأثر المجاؿ  كا 
(.كلغرض الحفاظ عمى سلبمة 198 .ص2009لممتغير التجريبي كحده بالتأثير في المتغير التابع)عطكؼ,

,كعمى الرغـ مما قاـ بو الباحث مف بعض المتغيرات الداخمية التي قد تؤثر في دقة النتائج الباحث ضبطالتجربة.حاكؿ 
انو حاكؿ قدر الامكاف السيطرة عمى بعض  إلااجراء التكافؤ الاحصائي بيف مجمكعتي البحث في بعض المتغيرات ,

 المتغيرات ككيفية ضبطيا: يأتي ماالمتغيرات الدخيمة,كفي 
حكادث اللـ تتعرض التجربة الى اؼ ظرؼ طارغ اك حادث يعرقل سير التجربة مف المصاحبة.الحوادث  -2

يكف اثر لتمؾ الحكادث في  مثل)الادارية.كالحركب(.لذا لـ بشريةكحكادث ال(.كالأعاصيرطبيعية)الزلازؿ,كالفيضانات,
 .كبيذا تـ تفادؼ ىذه العكاملالتابع بجانب المتغير المستقل المتغير

طبقت التجربة في كمية كاحدة)كمية التربية/جامعة ميساف(،كفي اقساـ متجاكرة،كصفكفيا متشابية مف .الكميةبناية  -1
 حيث المساحة،كعدد الشبابيؾ،كالإنارة،كعدد المقاعد،كنكعيا،كحجميا.

 التابعاستعمل الباحث)الاختبار التحصيمي كمقياس حب الاستطلبع العممي (اداتيف لقياس المتغير اداة القياس. -3

كيف
الأب
س 

جن
 

كعة
جم
الم

حجـ  
 العينة

 التحصيل الراسي
رية
الح
جة 
در

 
قيمتا 
الدلالة عند  (2كأؼ)كا

 المستكػ 
(0،05) 

مي
ا

 

تب
كيك
قرأ 
ي

 

ائي
ابتد

سط 
متك

دؼ 
عدا
ا

 
كمية

 ك 
عيد

م
 

كبة
حس

م
 

كليو
جد

 

 الذككر
 )الآباء(

 2 3 5 7 7 10 34 التجريبية
4 3,5

1 
9,4
9 

غير دالة 
 إحصائيا

 2 4 4 6 8 5 34 الضابطة
 إناث

)الأميا
 ت(

 2 5 6 6 7 8 34 التجريبية
4 

3,1
 0 5 6 6 8 9 34 الضابطة 5
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 اثر الاجراءات التجريبيةخامسا :
 حرص الباحث عمى جعل جعل ىذا العكامل غير مؤثر في سرية التجربة.كذلؾ مف خلبؿ ما يأتي:

لما ليا مف تأثير  ف)التاريخ,كالجغرافية(عمى الحفاظ عمى سرية التجربةاتفق الباحث مع ادارة القسميسرية التجربة. - أ
التجربة,كما لـ اخبر الباحث الطمبة عمى طبيعة البحث كىدافو كي لا تتغير نشاطات الطمبة مع  عمى دقة نتائج

 التجربة كتؤثر عمى نتائجيا.
فضل الباحث تدريس مجمكعتي البحث بنفسو ,كىذا يعطي لتجربة اكثر دقة كمكضكعية.ككذلؾ .القائـ بالتدريس - ب

  لتلبفي تأثير ىذا المتغير.
(كبذلؾ اصبح عدد 5مية)معيد كالكمية(في خمية كاحدة لككف التكرار المتكقع اقل مف)٭دمج خمية)اعدادؼ(كخ

 ( كبدرجة حرية5الخلبيا)
 اذ بدأت التجربة بتاريخ الاثنيف(،شيكر 3كاحدة لمجمكعتي البحث كىي ) اف مدة التجربة كانتالتجربة.مدة   - ت

 ـ. 21/1/2015 ربعاء،كانتيت بتاريخ الا20/10/2014
 المادة العممية تحديد-سادسا  

بة،كقد حدد المادة قبل بدء التجربة ،حدد الباحث المادة العممية التي ستدرس في اثناء مدة التجر المادة العممية.-2
 (يبيف ذلؾ.9ـ،كجدكؿ) 2015-2014مكضكعات عمى كفق مفردات المنيج،لمعاـ الدراسي العممية بثلبث 
 (9جدكؿ)

 المحدد لمتجربة مادة القياس كالتقكيـمف  ضكعمك نسبة كل 
 الكزف المئكؼ  المكضكعات ت
 %28 المفاىيـ كالأىمية كأنكاع التقكيـ 1
 %32 الاىداؼ السمككية كجدكؿ المكصفات 2
 %40 الاختبارات المقالية كالمكضكعية 3

 %100 المجمكع
 
يعد تحديد الاىداؼ السمككية كاختيارىا بشكل عممي كتربكؼ امراا يجعل العممية التعميمية صياغة الاىداؼ السموكية.-2

كما يككف المدرس قد ىيئو الكسائل الضركرية كالأساليب  تحقيقواكثر فاعمية.اذ يككف في ذىف المدرس اليدؼ المراد 
العامة لتدريس مادة)القياس بعد اطلبع الباحث عمى الاىداؼ (.ف 162 ,ص1982لتحقيقو)ابكلبدة,المناسبة 

كالتقكيـ(لممرحمة الرابعة التي اعدتيا كزارة التعميـ العالي صاغ الباحث الاىداؼ السمككية في ضكء الاىداؼ 
ـ(،كلبياف  2015-2014العامة،كمحتكػ المادة الكاردة في كتاب)مبادغ القياس كالتقكيـ التربكؼ(المقرر تدريسو لمعاـ)

ا ،كمدػ تغطيتيا المادة المقرر تدريسيا ،عرض الباحث الاىداؼ السمككية مع الكتاب صلبحيتيا،كسلبمة صياغتي
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(،كفي ضكء ارائيـ كملبحظاتيـ عدلت بعض الاىداؼ،كأعيدت 1المقرر تدريسو عمى نخبة مف المحكميف ممحق)
سمككي مكزعة (ىدؼ 50%(حتى اتخذت صيغتيا النيائية ،فبمغ عددىا) 80صياغة الاىداؼ التي تحصل عمى نسبة)

 يبيف ذالؾ (10)كجدكؿبيف المكضكعات،
 (10جدكؿ)

 المكضكعات التي ستدرس في التجربة كعدد الاىداؼ السمككية لكل مكضكع
 عدد الاىداؼ السمككية المكضكعات ت
 14 المفاىيـ كالأىمية كأنكاع التقكيـ 1
 16 الاىداؼ السمككية كجدكؿ المكصفات 2
 20 كالمكضكعيةة المقالي اتالاختبار  3

 50 المجمكع
 

كالتدابير التي يتخذىا المدرس  كالإجراءاتيقصد بالتخطيط الدراسي ىك مجمكع الخطكات اعداد الخطط التدريسية.-3
مسبقاا قبل تنفيذ الدرس.كيتدرب عمييا مف اجل ضماف تحقيق تدريس فعاؿ كتعميـ كتعمـ افضل)عبيدات 

 (9 ,ص2007كسييمة,
التدريسية ركنا فاعلب مف اركاف التدريس ألناجح اعد الباحث خططاا تدريسية لممكضكعات لما كانت الخطط ك 

الثلبث المقرر تدريسيا خلبؿ مدة التجربة في ضكء محتكػ الكتاب كالأىداؼ السمككية المصاغو،كقد عرض الباحث 
(كفي 1مف المحكميف،ممحق)خطتيف انمكذجيتيف كاحدة لممجمكعة التجريبية كأخرػ لممجمكعة الضابطة عمى مجمكعة 
 حتا جاىزتيف لمتنفيذ.ضكء ما ابدكه المحكمكف مف ملبحظات كأراء سديدة اجريت التعديلبت اللبزمة عمييما كأصب

غرافية مف غير تغير فييا،اذ اعتمد الباحث عمى الجدكؿ الاسبكعي المطبق في قسـ التاريخ كالجتوزيع الحصص.-2
 (يبيف ذلؾ11الاسبكع،بكاقع حصتيف  لكل مجمكعة،كجدكؿ )الباحث اربع حصص في درس 

 (11جدكؿ)
 تكزيع الحصص الدراسية عمى مجمكعتي البحث

 الخميس الاربعاء المجمكعة
 (9,5الحصة الثانية) (8,5الحصة الاكلى) التجريبية
 (11,5الحصة الرابعة) (10,5الحصة الثالثة) الضابطة
 

الكسائل التعميمية نفسيا لمجمكعتي البحث،كمف ىذه الكسائل:الكتاب)مبادغ  استعمل الباحثالوسائل التعميمية.-5
 القياس كالتقكيـ التربكؼ(،كاستعماؿ الطباشير الممكف كالاعتيادؼ،الى جانب تشابو السبكرتيف بالحجـ كالمكف.
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 ومقياس الاستطلاع العممي( لاختبار التحصيمياسابعا :اداتا البحث)
يتطمب اعداد اختبار تحصيمي كمقاس استطاع عممي لقياس تحصيل طمبة كحب كلما كاف البحث الحالي 

الاستطلبع لدييـ بعد انتياء التجربة لمعرفة تأثير المتغير المستقل)العصف الذىني(في المتغير التابع)التحصيل,حب 
 قاـ الباحث بما يمي: الاستطلبع العممي(لذا

عمى اسس اىميا اختيار أسئمة ممثمة لممحتكػ المراد قياسو اف الاختبار التحصيمي يقكـ الاختبار التحصيمي. -2
اعد الباحث اختباراا تحصيميا في ضكء (,لذا 167 ,ص2011كقياس الأىداؼ بشكل عممي دقيق)عمكاف كآخركف,

الاىداؼ السمككية كمستكياتيا كمحتكػ المادة التي تـ تدريسيا في اثناء التجربة،كقد اشتمل الاختبار بصيغتو 
(فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد،اذ يتككف السؤاؿ مف مشكمة تصاغ في صكرة سؤاؿ كقائمة مف 50عمى) النيائيو

الاختبارات التحصيمو المقننو في  ىذا كقد تتطمبالحمكؿ المقترحة كالمطمكب مف الطالب اختيار البديل الصحيح.
 اعدادىا مجمكعة مف الخطكات كىي.

 ىي عبارة عف مخطط تفصيمي يحدد محتك الاختبار اف الخريطة ألاختباريو(.ألاختباريوجدوؿ المواصفات)الخريطة  -أ
سمككية كتبياف الاىمية النسبية التي يعطييا المدرس لكل مكضكع مف ال ؿ ربط محتكػ المادة الدراسية فلؤىداؼمف خلب

 ,ص2007السمككية المختمفة)النكر,كلأكزاف المئكية لكل مستكػ مف مستكيات الاىداؼ  بتدريسياالمكضكعات التي قاـ 
 بالتجربة مف مادة القياس كالتقكيـ.لذا اعد الباحث خريطة اختباريو اشتممت عمى المكضكعات الثلبث المشمكلة (127

كقد حدد الباحث الاختبار (Bloom),كالأىداؼ السمككية لممستكيات الستة مف تصنيف بمكـ المعرفي
 جدكؿ المكاصفات حسب المعادلة التاليو. (فقرة اختباريو تـ بناء50التحصيمي)

 حساب الأىمية النسبية لمموضوع الواحد
 زمف تدريس كل مكضكع                                      

 100×  ____________________مكضكع  = الأىمية النسبية لم
 ، ص 2003 , )ألفار                             الزمف الكمي                                             

163) 
 حساب نسبة أىمية مستكيات الأىداؼ السمككية : -

 عدد الأىداؼ السمككية لممستكػ الكاحد                                          
 100×  ___________________________  نسبة أىمية الأىداؼ السمككية =

 , Garson and Ruth , 1991عدد الأىداؼ السمككية الكمية )                                   
(p.73 

 د الأسئمة لكل محتوى أو موضوع حساب عد 
 الأىمية النسبية لممكضكع× عدد الفقرات الكمي                                    

 ل مكضكع = ______________________________عدد الأسئمة لك
                                                        100 
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 ل خميةعدد الأسئمة لك
 نسبة اليدؼ السمككي× مجمكع الأسئمة لمفصل الكاحد                          

 ______________________________ية = عدد الأسئمة لكل خم
 1002وآخروف , ) العجيمي                  100                                                       

 (67 ص،
 (12جدكؿ)

 الخارطة الاختبارية

الاىمية  محتكػ المادة ت
 النسبية

 المجمكع الاىداؼ السمككية

تذكر 
12
% 

فيـ 
12
% 

تطبي
ؽ 
16
% 

 تحميل
20% 

 تركيب
18% 

 تقكيـ
22
% 

100% 

 14 3 2 3 3 2 1 %28 التقكيـ  كالأىمية كأنكاعالمفاىيـ  1

الاىداؼ السمككية كجدكؿ  2
 المكصفات

32% 2 2 2 3 3 4 16 

 20 4 4 4 3 2 3 %40 الاختبارات المقالية كالمكضكعية 3

 المجمكع
100
% 6 6 8 10 9 11 50 

 
معنى لو اف  كأكؿبناء الاختبارات,يعتبر الصدؽ مف الخصائص الميمة التي يجب الاىتماـ بيا في صدؽ الاختبار.-ب

الجانب الذؼ نقصده كلا يقيس جانباا الاختبار لقياس  يقيس الاختبار ما اعد لقياسو بمعنى اخر اف يصمح
 استخدـ الباحث نكعيف مف الصدؽ ىما صدؽ الاختبار فممعرفة (.104 ,ص2000اخر)معكض,

,كتعميمات الاختبار المفردات ككيفية صياغتياىك المظير العاـ للبختبار مف حيث نكع لصدؽ الظاىري.ا-
 التثبيت(كلغرض 195 ,ص2007كدقتيا,كدرجة كخكاص كمدػ مناسبة الاختبار لمغرض الذؼ كضع لأجمو)الكبيسي,

الاختبار في صيغتو الاكلية مع كقياسو للؤىداؼ التي اعد مف اجميا ،عرض الباحث  مف الصدؽ الظاىرؼ للبختبار
(،لإبداء ارائيـ كملبحظاتيـ عف صلبحية الفقرات كسلبمة 1مجمكعة مف المحكميف،ممحق) عمىالاىداؼ السمككية 
حظات المحكميف كأرائيـ كجد اف جميع تجربة كبعد اف حصل الباحث عمى ملباضيع محتكػ المك لبنائيا كتغطيتيا 
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لاختبار جاىزاا أصبح ا في ضكء ذالؾ %(مف مجمكع الخبراء80)اكثر مف  عمى نسبة تحصمالاختبار قد  فقرات
 .(يبيف ذالؾ13جدكؿ)فقرة.(50بصيغتو النيائية كبفقراتو البالغة)

 
 
 
 
 

 (13جدكؿ )
 النسبة المئكية كقيـ مربع كاؼ لبياف صلبحية فقرات اختبار التحصيمي
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( كقد 153 ,ص1993,كعبد الرحمفلمراد قياسو)الكندارؼ,يعني مدػ تمثيل بنكد الاختبار لممحتكػ اصدؽ المحتوى.-
مكصفات اذ يظير ىذا الجدكؿ تكزيع تأكد الباحث مف صدؽ المحتكػ الاختبار التحصيمي مف خلبؿ اعداد جدكؿ ال

عمى محتكػ المادة الدراسية مكضع البحث استناداا الى الاىداؼ السمككية كالزمف المستغرؽ لكل مفردة فقرات الاختبار 
 مف المفردات.

 :التطبيق الاستطلاعي للاختبارثامنا  
مف غير عينة البحث  عشكائيةلمتأكد مف كضكح فقرات الاختبار كتعميماتو،طبق الباحث الاختبار عمى عينة 

اً كاف اليدؼ صباح (10,30ـ في تماـ الساعة) 22/12/2014المكافق يكـ الاثنيف  كطالبة ( طالب54تككنت مف)
 مف ذلؾ التطبيق ىك

 (قكة تمييز الفقرات)معامل صعكبة الفقرات,ك تحميل فقرات الاختيار مف حيث -أ
 ثبات الاختبار. -ب
 حساب الزمف المناسب للئجابة عف الاختبار. -ج
كتتضمف ىذه العممية معرفة مدػ  ألاختباركىي عممية اختبار استجابات الأفراد عمى فقرات .تحميل فقرات الاختيار -أ

صعكبة كل فقرة أك سيكلتيا كمدػ قدرتيا عمى التميز بيف الفركؽ الفردية لمصفة المراد قياسيا كفييا يتـ الكشف عف 
إف   (67 ،ص2001, كآخركف )العجيمي فعالية البدائل الخطأ في الفقرات كخاصة في فقرات الاختيار مف المتعدد. 

يصالو إلى الدقة في الكصكؿ إلى النتائج كيتـ مف  اليدؼ مف ىذا الإجراء ىك تحسيف الاختبار كرفع كفاءتو الأدائية كا 
 , Sack , 1979خلبؿ الكشف عف الفقرات الضعيفة كمف ثـ إعادة صياغتيا أك استبعادىا إف كانت غير صالحة )

p.215 كما يأتي(كىي. 
( 289 ص،1993الفقرة إجابة صحيحة )عكدة، يعني نسبة الطمبة الذيف يجيبكف عف .معامل صعوبة الفقرات -2

( كىذا 0,70-0,52تراكح بيف )أف معامل صعكبتيا يكجد  ة مف فقرات الاختباركبعد حساب معامل الصعكبة لكل فقر 
 .يعني أف جميع فقرات الاختبار تعد مقبكلة

قدرة الفقرة عمى التميز بيف المتعمميف الذيف يمتمككف اكبر قدر مف المعمكمات كالمتعمميف يعني .قوة تمييز الفقرات -1
(كبعد حساب تمييز كل فقرة كجد أف 236 ص،2000)ممحـ،الذيف يمتمككف اقل قدر مف المعمكمات في مجاؿ معيف

( 30،0إذا كانت قكتيا التميزية )( أف الفقرة تعد جيدة Eble , 1972(كقد أكضح )0.50 - 0.32تميزىا يتراكح بيف)
 (Eble, 1972, P .406فأكثر )

يقصد بثبات الاختبار أنو الاتساؽ في النتائج كيعد الاختبار ثابتاً إذا حصمنا عمى النتائج نفسيا .ثبات الاختبار -ب
ب الثبات كلحسا(.30 ص،1981،  )الزكبعي كآخركف ي ظل الظركؼ نفسيالدػ إعادة تطبيقو عمى الأفراد أنفسيـ كف

الاكثر شيكعاا في حساب الثبات,كما انيا تتلبفى عيكب  لأنياطريقة التجزئة النصفية، ختارا اما الباحث فقد طرؽ عديد
قسميف )فردية  تصحيح اجابات طمبة العينة الاستطلبعية،تـ تقسيـ فقرات الاختبار الىكبعد بعض الطرائق الاخرػ.

درجات (فقرة لكل قسـ ،اؼ اف القسـ الاكؿ قد ضـ درجات الفقرات الفردية ،كالقسـ الاخر ضـ 25كزكجية(،بكاقع)
الباحث معادلة )بيرسكف(لحساب معامل الارتباط الجزئي للبختبار ،فكانت  الفقرات الزكجية ،ثـ استعمل
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(كىك معامل ثبات جيد 0,88بركاف ،فكانت قيمتو)-برمافح حساب معامل الارتباط بمعادلة سييصحكلت(0,79قيمتو)
 ذلؾ اصبح الاختبار جاىزا لمتطبيق مف ىذا الجانب.جداً،كب

عند تطبيق الاختبار التحصيمي عمى العينة الاستطلبعية. كجد الباحث أف أسرع طالب .الزمف المناسب للاختبار -ج 
تـ حساب الزمف المناسب للئجابة عف الاختبار  ( دقيقو74إجابتو )( دقيقة. كأبطأ طالب استغرقت 62أكمل الإجابة بػ )

 .باستخداـ المعادلة الآتية
 74+   62زمف أسرع طالب + زمف أبطأ طالب                            
 دقيقة 68=  ___________= _____________________ زمف الاختبار = 

                                    2                                2 
 طمبة عف الاختبار. (دقيقة لإجابة68متكسط الكقت استغرؽ) فاتضح لمباحث أف

مقياس الاستطلبع العممي.تـ الاعتماد عمى  مقياس الاستطلبع العممي الجاىز كىك مف -ب
في سبع (فقرة مصنفة 40(حيث يتألف المقياس مف)1996كترجمة عايش زيتكف) (Campbell,1971)اعداد

مجمكعات تغطي الابعاد الرئيسية للبستطلبع العممي كقد درج المقياس تدريجاا ثلبثي 
 (2(انظر ممحق)434 ,ص2005نادراا(.)الزيتكف,أحياناا,ك البدائل)دائماا,ك 

صدؽ الظاىرؼ لممقياس.لغرض اجراء الصدؽ الظاىرؼ لممقياس عض الباحث المقياس عمى مجمكعة مف الخبراء 
س ا اعد المقيا%(كبيذ100فقرات المقياس عمى نسبة)(كقد حصمت جميع 1ؼ الاختصاص ممحق)ذك كالمحكميف مف 

 .بفقراتوصادقاا 
 .ثامناا:التطبيق الاستطلبعي لممقياس
مف غير  عشكائيةعمى عينة اس كتعميماتو،طبق الباحث مقياس الاستطلبع العممي لممعرفة كضكح فقرات المقي

( صباحاً 9,30ـ في تماـ الساعة) 25/12/2014المكافق  الخميس( طالب كطالبة يكـ 54ت مف )عينة البحث تككن
 كاف اليدؼ مف ذلؾ التطبيق ىك

.لكي تككف الاجابة صادقة كدقيقة كضع الباحث مجمكعة مف التعميمات أكد مف المقياسالاجابة عف تعميمات -أ
 مادة القياس كالتقكيـ. العممي كليس لو علبقة بدرجة خلبليا عمى انة ليس اختباراا دراسياا بل ىك مقياس للبستطلبع

 ,ص1989يعني اف يعطي المقياس نفس النتائج اك مقاربة منيا لك أعيد تطبقو)سمارة,الاختبار.ثبات -ب
(مف 18كلغرض التأكد مف ثبات المقياس قاـ الباحث بتطبيقو مره عمى نفس العينو الاستطلبعية بعد مركر).(114

الاكؿ.كبعد استعماؿ معامل ارتباط بيرسكف لحساب ثبات المقياس كجد الباحث اف معامل الارتباط بيف تطبيقو 
 (كىك معامل ثبات جيد.0,82التطبيقيف)

اختباراا تحصيمياا في  ىناؾ(اياـ اخبر الباحث المجمكعتيف باف 10تاسعاا:تطبيق اداتي البحث.قبل انتياء التجربة)
( 22/1/2015بتاريخ) الخميسف مكعد الامتحاف يكـ التجربة ككاضيع التي درست اثناء المكا

 25/1/2015المصادؼ) الاحد(صباحاا,كما طبق المقياس عمى عينة البحث نفسيا يكـ 9,30الساعة)
 (صباحاا 11,30)الساعة(ـ
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 استعمل الباحث الكسائل الاحصائية الاتية:عاشرا :الوسائل الاحصائية:
استعممت ىذه الكسيمة لإجراء التكافؤ بيف المجمكعتيف التجريبية .(لعينتيف مستقميفT-testالاختبار التائي)-2

يجاد فرؽ الدلالة الاحصائية,كفي الاختبار النيائي بيف المجمكعة التجريبية  كالضابطة في الاختبار القبمي ،كا 
 كالمجمكعة الضابطة.

 2ػػػػػ ـ  1ـ                             
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت = ػػػػػػػػػػ

 1 –ف / ف  2ف + ع 2ع                       
 

 اذ تمثل :
 : الكسط الحسابي لممجمكعة الثانية. 2الكسط الحسابي لممجمكعة الاكلى .   ـ : 1ـ
 الثانية . : تبايف المجمكعة 2ع               : تبايف المجمكعة الاكلى . 2ع

 2004) عبد الحفيع كآخركف ،                                    ف : عدد أفراد أؼ مف المجمكعتيف .
                  ( 164,ص 

. استخدميا الباحث في احتساب صدؽ الاختبار كفي ايجاد الكزف المئكؼ لممحتكػ  النسبة المئويةػ 2
 كالمستكػ في اعداد جدكؿ المكاصفات.

 :  استخدميا الباحث لحساب معاملبت  القكة التمييزية فقرات الاختبار كصيغتيا معادلة معامل التمييز ػ 3
 ف ع ػ ف ك                               

 ت =ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ                    
 ف                                        

 :إذ تمثل
ف عدد الطمبة في أؼ مف المجمكعتيف                                         تمييز الفقرة .ت ػ معامل 

. 
ف ك ػ مجمكع إجابات المجمكعة الدنيا عمى         ف ع ػ مجمكع إجابات المجمكعة العميا عمى الفقرة .

 الفقرة .
 رات الاختبار ، كصيغتيا : : استخدميا الباحث لحساب معاملبت صعكبة فق معادلة معامل الصعوبةػ 4

 ف ع + ف د                       
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ= ػػػػػػػػػػ ص     

 ف                               
 إذ تمثل :
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ف ع ػ مجمكع الاجابات الصحيحة لممجمكعة                          ص ػ معامل صعكبة الفقرة .
 العميا.
 مجمكع الاجابات الصحيحة لممجمكعة الدنيا.ف د ػ 

 ( 289 ػ 287,ص  1998) عكدة ،                      ف ػ عدد الطمبة في أؼ مف المجمكعتيف .
 : لإحصاء معامل الارتباط بيف نصفي الاختبار كصيغتو:  معامل ارتباط بيرسوف ػ 5  

 مج ص× ف مج س ص ػػػػػ مج س                        
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ    ر=

 (  2ػػػػػ )مج ص( 2( ) ف مج ص 2ػػػػػ )مج س( 2)ف مج س         
 

 :  اذ تمثل
س :  الاجابات الصحيحة عمى الفقرات                                 ف : عدد فقرات الاختبار .

 الفردية .
                                     ( 298 ص,  2007) الجادرؼ،                 ص : الاجابات الصحيحة عمى الفقرات الزكجية .

 ػ معادلة سبيرماف براكف 6
 ؼ الاختبار  :استعمل لتصحيح معامل الارتباط بيف جزأ

 1/2.  1/2س 2                     
 = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 101ر 

  1/2.  1/2+ س 1                   
 معامل ثبات الاختبار كمو . 101س 
 236 ,صمعامل الارتباط بيف نصفي الاختبار .                      ) احمد ، ب ت   1/2.  1/2س
   ) 

.استعمل في ايجاد التكافؤ بيف مجمكعتي البحث في التحصيل الدراسي لمكلديف)الاباء,كالميات(كلبا (2مربع كاؼ)كا -7
 عمى حدػ

 2)ؿ_ؽ(              
 =مج___________2كا

 ؽ                 
 )ؽ(التكرار المتكقعكآؼ              )ؿ(التكرار الملبحع                     (مربع 2)كاحيث اف :

لعينتيف مترابطتيف.استعمميا الباحث لمعرفة نمك الاستطلبع العممي لمجمكعتي البحث كل (T-Test)الاختبار التائي-8
 عمى حده

 ـ ؼ               
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 ____________________  = ت
 ؼ 2مج ح                    

 ف                        
ات انحرافات ؼ(مجمكع مربع 2)مج حألمشاىدات                  )ـ ؼ(متكسط الفركؽ بيف ازكاج  حيث اف :

                                             )ف(عدد افراد العينةالفركؽ عف متكسط تمؾ ألفركؽ                  
 (342,ص 1971)السيد,

 الفصل الرابع
 وتفسيرىا نتائج البحث

لغرض يتضمف ىذا الفصل عرضاا لمنتائج التي تـ التكصل الييا في ضكء الفرضيات التي كضعت كتفسيرىا 
لمادة القياس التحقق مف ىدؼ البحث الذؼ ينص عمى ))تعرؼ عمى اثر العصف الذىني في التحصيل الدراسي 

الباحث الى تحقيق ىذا اليدؼ مف ((فقد سعى طمبة قسمي التاريخ كالجغرافية كحب الاستطلبع العممي لدػكالتقكيـ 
 خلبؿ الفرضيات التالية.

 
لا تكجدُ فركؽٌ ذات دلالة احصائية بيف متكسطِ درجات المجمكعةِ التجريبيةِ التي تدرسُ عمى كفق )الفرضية الاولى

مستكػ  ،عندالدراسي )العصف الذىني(كالمجمكعةِ الضابطةِ التي تدرسُ عمى كفق الطريقةِ الاعتياديةِ في التحصيلِ 
كبعد انتياء التجربة كتطبيق الاختبار التحصيمي ، كبعد معالجة البيانات الخاصة بنتيجة الاختبار عف .((0,05دلالة )

(ظيرت البيانات التالية كما مبيف SPSSكباستخداـ الحزمة الاحصائية)(T-Test)طريق الاختبار التائي
 (لاختبار التحصيل الدراسي.14لجدكؿ)ا

 (14الجدكؿ )
 طمبة مجمكعتي البحث في الاختبار التحصيميل (T-Test)نتائج الاختبار التائي

 عدد العينة المجمكعة
الانحراؼ 
 المعيارؼ 

المتكسط 
 الحسابي

درجة 
 الحرية

 مستكػ الدلالة القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة (0,05)

 39.62 4.05 34 التجريبية
 دالة 1.99 2.23 66

 37.35 4.31 34 الضابطة
 
( كبمغ الانحراؼ 39.62(إف الكسط الحسابي لدرجات أفراد المجمكعة التجريبية)14يتضح مف الجدكؿ) 

(كالانحراؼ 37.35(في حيف كاف الكسط الحسابي لأفراد المجمكعة الضابطة)4.05المعيارؼ لممجمكعة التجريبية)
(عند مستكػ 1.99ة)(كىي اعمى  مف القيمة الجدكلي2.23(اما القيمة التائية المحسكبة فقد بمغت)4.31لممعيارؼ ليا)

(كىذا يعني كجكد فرؽ ذؼ دلالة إحصائية بيف تحصيل المجمكعتيف التجريبية كالضابطة 66(كدرجة الحرية)0.5دلالة)
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كلصالح المجمكعة التجريبية فرفضت الفرضية .كىذه النتيجة الاحصائية تشير الى تفكؽ المجمكعة التجريبية التي 
 الضابطة التي درست تبعا لمطريقة الاعتيادية في التحصيل الدراسي درست كفق العصف الذىني عمى المجمكعة 

 
لا تكجدُ فركؽٌ ذات دلالة احصائية بيف متكسطِ درجات المجمكعةِ التجريبيةِ التي تدرسُ عمى كفق )الفرضية الثانية

الاستطلبع العممي،عند )العصف الذىني(كالمجمكعةِ الضابطةِ التي تدرسُ عمى كفق الطريقةِ الاعتياديةِ في حب 
تعرؼ الباحث عمى نتيجة ىذه الفرضية بعد التطبيق مقياس الاستطلبع العممي كبعد معالجة (.(0.05مستكػ دلالة )

 ظيرت النتائج التالية.(T-Test)البيانات احصائيا باستخداـ 
 
 

 (15الجدكؿ )
 الاستطلبع العمميلمطمبة مجمكعتي البحث في مقياس (T-Test)نتائج الاختبار التائي

الانحراؼ  عدد العينة المجمكعة
 المعيارؼ 

المتكسط 
 الحسابي

درجة 
 الحرية

مستكػ  القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة (0,05)الدلالة

 40.7 3.41 34 التجريبية
 دالة 1.99 2.66 66

 38.32 3.96 34 الضابطة
(كبمغ الانحراؼ المعيارؼ 40.7لدرجات أفراد المجمكعة التجريبية)(إف المتكسط الحسابي 15يتبيف مف الجدكؿ)

(كبانحراؼ لممعيارؼ 38.32(في حيف كاف المتكسط الحسابي لأفراد المجمكعة الضابطة)3.41لممجمكعة التجريبية)
(عند مستكػ 1.99(كىي اعمى مف القيمة الجدكلية)2.66(كقد بمغت القيمة التائية المحسكبة)3.96بمغ)

(كىذا يعني كجكد فرؽ ذؼ دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف)التجريبية,كالضابطة(لصالح 66(كدرجة الحرية)0.5دلالة)
كىذا يشير الى تفكؽ المجمكعة التجريبية التي درست عمى كفق ,المجمكعة التجريبية في حب الاستطلبع العممي

 عتيادية في متغير الاستطلبع العممي.العصف الذىني عمى المجمكعة الضابطة التي درست عمى كفق الطريقة الا
(,في متكسط الفركؽ بيف متكسطِ درجات 0.05لا تكجدُ فركؽٌ ذات دلالة احصائية عند مستكػ دلالة))الفرضية الثالثة

 (المجمكعةِ التجريبيةِ في الاختبار القبمي ك البعدؼ عمى مقياس الاستطلبع العممي
لعينتيف مترابطتيف لمعرفة نمك الاستطلبع العممي (T-Test)الاختبار التائيكلغرض التحقق مف ىذه الفرضية استخدـ 

 (16لدػ طمبة المجمكعة التجريبية.كما مبيف بجدكؿ)
 (16الجدكؿ )

المجمكعة التجريبية الخاص بالتطبيق القبمي ك البعدؼ لطمبة لعينتيف مترابطتيف (T-Test)نتائج الاختبار التائي
 لمقياس الاستطلبع العممي
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عدد  المجمكعة
 العينة

متكسط الفركؽ بيف 
درجات المقياس قبمي ك 

 بعدؼ

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية
مستكػ الدلالة 

المحسك  (0,05)
 بة

 الجدكلية

 دالة 2,03 7,49 33 9,7 34 التجريبية
كفق العصف  (إف متكسط الفركؽ بيف درجات طمبة المجمكعة التجريبية التي درست16يتضح مف الجدكؿ)       

(كىي اكبر مف القيمة الجدكلية 7,49(,اما القيمة التائية فقد بمغت)9,7الذىني لمقياس الاستطلبع العممي)
(كبيذا تـ رفض الفرضية الصفرية كقبكؿ الفرضية البديمة التي 0,05(عند مستكػ دلالة)33(كبدرجة حرية)2,03البالغة)

طمبة المجمكعة التجريبية في المقياس القبمي ك البعدؼ في  تنص عمى)كجكد فرؽ ذك دلالة احصائية بيف درجات
 الاستطلبع العممي(.

(,في متكسط الفركؽ بيف متكسطِ درجات 0.05لا تكجدُ فركؽٌ ذات دلالة احصائية عند مستكػ دلالة))الرابعةالفرضية 
 (المجمكعةِ الضابطة في الاختبار القبمي ك البعدؼ عمى مقياس الاستطلبع العممي

لعينتيف مترابطتيف لمعرفة اذا كاف ىنالؾ (T-Test)كلمتحقق مف ىذه الفرضية استخدـ الاختبار التائي
 (17الاستطلبع العممي لدػ طمبة المجمكعة الضابطة التي درست كفق الطريقة الاعتيادية.كما مبيف بجدكؿ)

 (17الجدكؿ )
الخاص بالتطبيق القبمي ك البعدؼ  ة الضابطةالمجمكعلعينتيف مترابطتيف لطمبة (T-Test)نتائج الاختبار التائي

 لمقياس الاستطلبع العممي

عدد  المجمكعة
 العينة

متكسط الفركؽ بيف درجات 
 المقياس قبمي ك بعدؼ

درجة 
 الحرية

مستكػ  القيمة التائية
الدلالة 

(0,05) 
المحسك 

 بة
 الجدكلية

 دالةغير  2,03 0,62 33 1,01 34 الضابطة
(إف متكسط الفركؽ بيف درجات طمبة المجمكعة التجريبية التي درست كفق العصف 17يتضح مف الجدكؿ)       

(كىي اقل مف القيمة الجدكلية 0,62(,اما القيمة التائية المحسكبة فقد بمغت)1,01الذىني لمقياس الاستطلبع العممي)
 تـ قبكؿ الفرضية الصفرية.(كبيذا 0,05(عند مستكػ دلالة)33(كبدرجة حرية)2,03البالغة)

 ثانيا:تفسير النتائج:
يمكف اف يعزػ تفكؽ طمبة المجمكعة التجريبية التي درست كفق العصف الذىني عمى طمبة المجمكعة الضابطة التي 

 درست  بطريقة الاعتيادية الى سبب اك اكثر مف الاسباب الاتية:
 ثر مف الطريقة الاعتيادية.ملبئمة اسمكب العصف الذىني لمستكػ طمبة الجامعية اك-1



 

872 

اف طمبة الصف الرابع ،كجدكا  في اسمكب العصف الذىني ما يمبي طمكحاتيـ في دراسة القياس كالتقكيـ،كانسجاميـ -2
 في تطبيقاتو التربكية المستقبمية.

كقيـ نحك فاعمية اسمكب العصف الذىني بكصفو اسمكبا تدريسيا متميزا.فانو قادر عمى تكجيو نشاطات الطمبة كتش-3
 العممية التعميمية لتحقيق الاىداؼ المنشكدة.

ثارةيساعد العصف الذىني عمى شد انتباه الطمبة  -4 الاسئمة  كتكجيواىتماميـ مف خلبؿ المناقشات المستمرة  كا 
 كالمكاظبة.المختمفة الى الطمبة مما يحفزىـ عمى المتابعة 

العممية التدريسية كجعمو متعمما نشطا فعالاا،ساىـ في تطكر السمكؾ ػ التركيز عمى المتعمـ كجعمو المحكر الاساس في 5
التعميمي لمطمبة كرفع مف مستكػ تحصيميـ كاستطلبعيـ ألعممي كما اف المعرفة التي اكتسبيا المتعمـ عف طريق 

 الممارسة تككف أبطأ في النسياف.
 
 
 

 الفصل الخامس
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

 
 الاستنتاجاتأكلاا: 

 . يأتي ء النتائج التي تمخض عنيا البحث الحالي استنتج الباحث مافي ضك 
اف استعماؿ العصف الذىني في تدريس القياس كالتقكيـ ادػ الى نتائج ايجابية في تحسيف التحصيل الدراسي  -1

 لمطمبة بشكل افضل مف استخداـ التدريس التقميدؼ.
الطمبة عمى المشاركة الفعالة مف خلبؿ التساؤلاتيـ كأثارتيـ مما يزيد في التدريس كفق العصف الذىني يشجع  -2

 .رغبتيـ كدافعييـ نحك الاستطلبع العممي كالبحث عف الحقائق العممية
يساعد العصف الذىني عمى تنمية التحصيل الدراسي مف خلبؿ البحث عف المعمكمات كالمشاركة الجماعية اثناء  -3

 الحصة الدراسية.
العصف الذىني في تنظيـ المنيج الدراسي مف خلبؿ التدرج مف السيل الى الصعب كالمشاركة  اف استخداـ -4

 الجماعية  يزيد مف التحصيل الدراسي كالتعمق بالاستطلبع العممي.
اف اليدؼ الرئيس مف القياس كالتقكيـ ىك معرفة فكائد الحقائق العممية الجديدة مف خلبؿ تقكيـ تمؾ الحقائق اثناء  -5

 لتطبيق العممي كعدـ تكقفيا عند الجانب النظرؼ.مرحمة ا
 :التوصياتثانيا  

 تأسيسا عمى ما جاء مف نتائج يكصي الباحث بما يأتي . 
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اعتماد تدريس القياس كالتقكيـ في كميات التربية باستعماؿ العصف الذىني لما لو مف في رفع مستكػ التحصيل  -1
 الدراسي كنمك الاستطلبع العممي.

 الذىني في تدريس مكاد مختمفة في كميات التربية لرفع مستكػ الطمبة العممي.استعماؿ العصف  -2
 تضميف العصف الذىني ضمف البرامج التدريبية لمراكز طرائق التدريس كالتدريب الجامعي.  -3
حث التدريسييف عمى الاىتماـ بالجكانب الكجداني ك الميارؼ كخاصة الاستطلبع العممي لأىميتو في البحث   -4

زالة الصعكبات التي تكاجو الطمبة.عف الحقا  ئق العممية كا 
 اضافة مكضكع العصف الذىني ضمف مادة طرائق التدريس في السنة الثالثة في كميات التربية . -5
 زيادة ساعات تدريس مادة القياس كالتقكيـ في الاقساـ كميات التربية الى ثلبث ساعات. -6
تربكية الى تدريسييف متخصصيف في طرائق التدريس اسناد تدريس مادة القياس كالتقكيـ في الكميات ال -7

يحتاج الى  خصصية كبناء الاختبارات التحصيميوالمتخصصة لككف ىذه المادة عمى تماس مع المادة العممية الت
 تمكف مف المادة العممية فضلب تقنيات القياس كالتقكيـ. 

 المقترحاتثالثا :
 دراسات لمعرفة :استكمالا ليذه الدراسة يقترح الباحث اجراء  

أجراء دراسة لمعصف الذىني في تدريس مكاد تربكية اخرػ مثل)طرائق التدريس,كأسس التربية،كالإدارة  -1
 .كالإشراؼ التربكؼ(

اجراء دراسة لمعصف الذىني في تدريس مكاد اخرػ مف غير المكاد التربكية في قسمي التاريخ كالجغرافية  -2
 .,الجغرافية الصناعية,التاريخ الاسلبمي,التاريخ الاكربي,الاخرػ(كمية التربية مثل)جغرافية المدف 

 اجراء دراسة تجريبية لمعرفة العكامل المعرقمة كالمحسنة للبستطلبع العممي. -3
معرفة العصف الذىني في متغيرات اخرػ مثل الميكؿ الاتجاه الابداع الرغبة التفكير العممي لمراحل دراسية   -4

 مختمفة.
نة لأسمكب العصف الذىني مع اساليب دراسية اخرػ في تنمية التحصيل الدراسي اجراء دراسة مقار  -5

 كالاستطلبع العممي.
6- The effect  brain storming in the Academic Achivment and Substance 
 
 
7-  Meosurment and Evaluation History and Geographical-College of 

Education 
8-        May be diagnosed with some research and studies dealt with teaching 

methods followed in university education in Iraq(presence of many aspects 
than weakness in the process study in the universities and due this 
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weaknessin some of its causes to the flow in theteaching methods 
used)This is What indicated to him studies(AL-oumer and other,and AL-

Kathban). 
9-       And perhaps more studies diagnosed problems suffered by teaching of 

measurement and calendar with the students Faculty of Education is the 
study(Azzawi,2006)and which sought to identify the difficultiesa facing the 
teaching of measurement,calendar from the viewpoint of teaching staff 
andstudents in the stage fourth in the colleage of Education and may be 
indicated this studence of agroupy to the presence of agroup o the 
difficulties Home that make up the problem of the direct search the current 
so appeared the research problem of following question what impact of 
brainst orming in the academic  achievement and substance of 
measurement and calendar and curiosity and scientific and the students 
sections history and geographraphical,collage of education and the fact that 
the universities and occupy the forefront in the community they are centre 
radiation for each new from the thought and knowledge and the pulpit,which 
kicks off of which the views of thinkers and scientists and philosophers and 
pioneers the reform education university big impact in the development and 
economic and economic and social it is education for specifications sppeical 
makeit factor for akey of the development factors may encounter universities 
and multiple responsiblites academic and it forits role-related to keep pace 
with scientific progress and development of technological rapid and the 
faculty of education special importance in the preparation and vocational 
materials aimed at their numbers craft teaching and measurement and 
calendar one of the most important materials preparation vocational colleges 
of education and associated with its importanceof the process of calendar 
synony mous with the educational process and represent animportant part 

of  
10- which also increased so research aims to:  
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11- 1-to know after the brainstorming in the academic achievement of 
students sections (date and geographical)faculty of education in the material 

measurement and the calendar. 
12- 2-knowledge of effect of branstorming in the survey scientific and the 

students sections(date and geographical) colleage of education and after 
you select  

13-  the research community represented by universities and the south in the 
way of random was selected on the colleage of education university of 
maysan to be sample find and found research that the colleage of education 
in which section (date and geographical)and in the way of random on the 

student  
14-  
15- The feet researcher and number of recommendations and proposals for 

studies complementary to search the current.  
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 (  1الممحق )  
 اسماء الخبراء كالمحكميف الذيف تمت الاستعانة بآرائيـ

 مكاف العمل التخصص اسـ الخبير ت
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مناىج كطرائق  أ.د سعد عمي زاير 1
 تدريس

 ٭ ٭  ٭ ٭ جامعة بغداد ػ التربية ػ ابف رشد

2 
أ.د سعيد جاسـ 

 الاسدؼ
 فمسفة التربية

جامعة البصرة ػ التربية لمعمكـ 
 الانسانية

 ٭ ٭  ٭ ٭

3 
أ.د فرحاف عبيد 

 عبيس
مناىج كطرائق 

 تدريس
التربية لمعمكـ  -جامعة بابل

 الانسانية
 ٭ ٭ ٭ ٭ ٭

4 
أ.ـ.د احمد عبد 
المحسف كاظـ 

 المكسكؼ 

مناىج كطرائق 
 تدريس

 ٭ ٭ ٭ ٭ ٭ جامعة ميساف ػ كمية التربية

5 
أ.ـ.د جبار رشؾ 

 شناكه
مناىج كطرائق 

 تدريس
 ٭ ٭ ٭ ٭ ٭ جامعة القادسية ػ كمية التربية
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 أ.ـ.د حسيف جدكع 6
مناىج كطرائق 

 تدريس
 ٭ ٭ ٭ ٭ ٭ جامعة القادسية ػ كمية التربية

أ.ـ.د سلبـ ناجي  7
 الغضباف

مناىج كطرائق 
 تدريس

 ٭ ٭ ٭ ٭ ٭ جامعة ميساف ػ كمية التربية

8 
أ.ـ.د داككد عبد 

 السلبـ صبرؼ 
مناىج كطرائق 

  ٭  ٭ ٭ جامعة بغداد ػ التربية ػ ابف رشد تدريس

9 
أ.ـ.د زينب حمزة 

 راجي
مناىج كطرائق 

 تدريس
 ٭   ٭  جامعة بغداد ػ التربية ػ ابف رشد

أ.ـ.د صلبح خميفة  10
 اللبمي

مناىج كطرائق 
 تدريس

جامعة البصرة ػ التربية لمعمكـ 
 الانسانية

  ٭  ٭ 

  ٭   ٭ جامعة بغداد ػ التربية ابف رشد طرائق تدريس أ.ـ.د ضياء عبد الله 11

12 
أ.ـ.د عبد الزىرة لفتة 

 عداؼ البدراف
عمـ النفس 

 التربكؼ 
لمعمكـ جامعة البصرة ػ التربية ػ 

 ٭ ٭    الانسانية

13 
أ . ـ د عمي شنأف 

 عمي
مناىج كطرائق 

 تدريس
جامعة البصرة ػ التربية ػ لمعمكـ 

 الانسانية
  ٭  ٭ 

14 
أ.ـ.د عيّاد اسماعيل 

 صالح
عمـ النفس 
 كالإرشاد  النفسي

جامعة البصرة ػ التربية ػ لمعمكـ 
 الانسانية

    ٭ ٭

أ.ـ .د فاضل عبد  15
 الزىرة مزعل

جامعة البصرة ػ التربية ػ لمعمكـ  ارشاد نفسي
 الانسانية

 ٭ ٭ ٭ ٭ ٭

 ٭   ٭  جامعة بابل ػ كمية التربية عمـ النفس العاـ أ.ـ .د. محمد عمى كريـ 16

17 
أ.ـ. نجـ عبد الله 

 غالي المكسكؼ 
مناىج كطرائق 

 ٭ ٭ ٭ ٭ ٭ جامعة ميساف ػ كمية التربية تدريس

18 
أ.ـ رياض كاظـ 

 الكريطي
مناىج كطرائق 

 تدريس
 ٭  ٭ ٭ ٭ جامعة بابل ػ كمية التربية

 ٭ ٭ ٭  جامعة بابل ػ كمية التربية مناىج كطرائق أ.ـ محمد حميد  19
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 الاساسية تدريس المسعكدؼ

20 
د. احمد عمار جكاد 

 السمطاني
 ٭ ٭    جامعة القادسية ػ كمية التربية القياس كالتقكيـ

د. محمد ميدؼ صخي  21
 الغراكؼ 

 ٭   ٭ ٭ جامعة ميساف ػ كمية التربية طرائق تدريس

 ٭ ٭ ٭ ٭ ٭ جامعة المثنى ػ كمية التربية طرائق تدريس ـ.كريـ عبيس ابكحميل 22

  ٭  ٭  جامعة المثنى ػ كمية التربية طرائق تدريس ـ.محمد كاظـ محسف 23

24 
ـ.كصاؿ مؤيد 

 طرائق تدريس الحسيني
جامعة ميساف ػ كمية التربية 

 ٭ ٭  ٭ ٭ الاساسية

 
 
 

 (2الممحق)
 مقياس الاستطلبع العممي

 نادراا  أحيانياا  دائماا  الفقرات
 المجمكعة الاكلى:ىل تعجبت يكماا اك تساءلت)لماذا تزداد سرعة الاجساـ الساقطة ؟(

أرغب في سماع جكانب خاصة أكثر لمضاميف ىذه  1
 الاسئمة

   

عف  يمكف اف انضـ الى نادؼ عممي للئجابة 2
تساؤلاتي الاستطلبعية)فضكلي العممي(حكؿ ىذه 

 الاسئمة

   

أشعر بالسركر في محاكلة تقصي الاجابة عف اسئمة  3
 عممية مثل ىذه الاسئمة 

   

بعد قراءة عف حيات عالـ سأؿ مثل ىذه الاسئمة  4
 فأنني افكر اف اككف عالماا 
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أشعر باف الاجابة عف الاسئمة العممية التي تبدأ  5
ب)لماذا ,كيف,ماذا,حكؿ القضايا العممية امر ميـ 

 بالنسبة لي(

   

 المجمكعة الثانية:ىل تعجبت يكماا اك تساءلت)كيف تتككف ألبراكيف ؟(
ارغب في محاكلة الاجابة عف سؤاؿ كاحد مف ىذه  6

 الاسئمة
   

أفكر في طرح عدة اسئمة ميمة حكؿ المكضكع في  7
 الاسئمةالمناقشات التي تدكر حكؿ ىذه 

   

أشعر بالرضا مف طرح أسئمة حكؿ مثل ىذه  8
 المكضكع العممي

   

بعد رؤية فميـ يتحدث حكؿ مثل ىذه المسائل فاني  9
اتحدث لزملبئي عف الافكار التي كردت في الفيمـ 

 حكؿ ىذه الاسئمة

   

أعتبرىا خبرة قيمة لإجراء تجارب عممية للئجابة  10
 التساؤلات اك مثيلبتياعمى أسئمة مثل ىذه 

   

أشعر باف فضكلي العممي حكؿ مثل ىذه الاسئمة  11
 يؤثر عمى آمالي كأمنياتي في حياتي

   

 المجمكعة الثالثة:ىل تعجبت يكماا اك تساءلت)كيف تعمل الكسائل ألعممية( 
أحب أف استمع الى برنامج اذاعي يقدـ معمكمات  12

 كتفسيرات عممية حكؿ ىذه المكضكعات
   

استمتع بإجراء التجارب لاكتشاؼ الاجابات حكؿ  13
 مثل ىذه الاسئمة

   

أرغب القراءة عممى نطاؽ كاسع حكؿ ىذه  14
المكضكعات لإشباع فضكلي العممي حكؿ الاسئمة 

 العممية المشابية ليذه الاسئمة

   

عندما أعثر عمى أسئمة مف ىذا النكع فأنني أحاكؿ  15
 التفسيرات المحتممة ليذه الاسئمةاف أفتش عف جميع 
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أحاكؿ اف اجد اصدقاء يشارككنني اىتماماتي  16
 لاكتشاؼ الاجابات عف مثل ىذه الاسئمة 

   

 المجمكعة الرابعة:ىل تعجبت يكماا اك تساءلت)كيف يعمل التمفزيكف التربكؼ كالعممي ؟(
أرغب اف اقكـ بتجارب بسيطة لاكتشاؼ الاجكبة  17

 كاحد مف ىذه الاسئمةعمى سؤاؿ 
   

يمكف اف أعتبرىا ىكاية لي لاستقصاء الاجابة عف  18
 كاحد مف ىذه الاسئمة

   

أرغب في رؤية برنامج تمفيزيكني يساعدني في  19
 تفسير مثل ىذه الاسئمة

   

أشعر بالرغبة عف مثل ىذه الاسئمة ذات قيميو كبيرة  20
 لي شخصياا 

   

ىذه الاسئمة ذات قيمة كبيرة أعتبر الاجابة عف مثل  21
 لي شخصياا 

   

أحاكؿ باستمرار ايجاد ما إذا كاف  22
الفضكؿ)الاستفسار(العممي يقكد الى اكتشاؼ عممية 

 محددة

   

 المجمكعة الخامسة:ىل تعجبت يكماا اك تساءلت)لماذا تحدث اليزات الارضية ؟(
أرغب في جمع المعمكمات للئجابة عف مثل ىذه  23

 الاسئمة
   

أشعر بأنني اىتـ اىتماما كبيراا في اسئمة مف ىذا  24
 النكع

   

أشعر باف لدؼ أشياء لقكليا في مناقشة حكؿ ىذه  25
 ق الاسئمة\المكضكعات لمحاكلة الاجابة عف مثل ق

   

عندما أسمع أسئمة مثل ىذه الاسئمة غير المفسرة  26
فأنني أحاكؿ اف احصل عمى معمكمات لاكتشاؼ 

 الكاضحة عف ىذه الاسئمةالاجابة 

   

   أحاكؿ الحصكؿ عمى المكاد كالأجيزة العممية  27
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لإشباع فضكلي كاستطلبع العممي حكؿ مثل ىذه 
 الاسئمة

 المجمكعة السادسة:ىل تعجبت يكماا اك تساءلت)كيف تتنفس الاحياء في الماء ؟(
ىذه الاسئمة تثير اىتمامي كفضكلي لمحاكلة  28

 عف مثل ىذه الاسئمةاكتشاؼ الاجابة 
   

أرغب برؤية برنامج تمفزيكني يتضمف اعطائي  29
 معمكمات تساعدني في تفسير مثل ىذه الاسئمة

   

اشعر بالسركر كالارتياح بانضمامي الى مجمكعة  30
 تناقش أسئمة مثل ىذه الاسئمة

   

أرغب تمقائياا في قراءة الكتب كالمجلبت كالمقالات  31
 الاجابة عف مثل ىذه الاسثمة المنشكرة لاكتشاؼ

   

اف عممية استكشاؼ )استقصاء(الافكار حكؿ مثل  32
 ىذه الاسئمة تعتبر ميمة بالنسبة لي

   

بعد رؤية برنامج تمفزيكني حكؿ مثل ىذه الاسئمة  33
أشعر بالرغبة لمناقشة الافكار الكاردة في البرنامج 

 مع زملبئي معظـ الكقت

   

 المجمكعة السابعة:ىل تعجبت يكماا اك تساءلت)مـ تتككف ألذره كالجزيئات ؟( 
أىتـ بالاستماع حكؿ التطبيقات العممية الخاصة  34

 لكاحد مف ىذه الاسئمة
   

أشعر تمقائياا لتقصي الاجابة عف سؤاؿ كاحد مف  35
 ىذه الاسئمة

   

أشعر بالسركر كالارتياح في القراءة عف مكضكعات  36
 عممية مشابية ليذه الاسئمة

   

يمكنني الذىاب في رحمة عممية ميدانية لاستقصاء  37
 الاجابة عف سؤاؿ كاحد مف ىذه الاسئمة

   

أعتبر حاجتي لمعرفة الاجابات عف مثل ىذه  38
 الاسئمة أمراا ميماا بالنسبة لي
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أرغب الذىاب الى اجتماعات لاكتشاؼ الاجابات  39
 الاسئمةعف مثل ىذه 

   

بعد قراءتي لقصة حياة عالـ فأنني ارغب في اجراء  40
 البحكث كالدراسات للئجابة عف مثل ىذه الاسئمة

   

 


